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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1. 
Пояснительная записка 


Адаптированная основная образовательная программа МБДОУ «Детский сад №93» города Таганрога (далее – Программа) разработана в соответствии с федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 №273-ФЗ, Федеральным законом от 31 июля 2020 года № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся», Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. №1155), с учетом Примерной основной образовательной программы дошкольного образования (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию, протокол от 20 мая 2015 г. № 2/15), с учетом Примерной рабочей программы воспитания для образовательных организаций, реализующих образовательные программы дошкольного образования (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от «01» июля 2021 № 2/21), на основе образовательной программы дошкольного образования для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией Л. В. Лопатиной (Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2015. — 448 с.) и комплексной образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой (ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ. Примерная образовательная программа дошкольного образования/ Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой. — М.: МОЗАИКА СИНТЕЗ, 2014. — 368 с.).
 Программа разработана творческой группой педагогов в составе заведующего Кадановой Т.В., заместителя заведующего по воспитательной и методической работе Тютюнник Е.Г., учителя-логопеда высшей квалификационной категории Брындиковой Н.А., воспитателя высшей квалификационной категории Величко Е.Н. Данная Программа создана как программа психолого-педагогической поддержки, индивидуализации, коррекции нарушений речевого развития и социальной адаптации, развития личности детей дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья (тяжелыми нарушениями речи) в группе компенсирующей или комбинированной направленности, которая является структурной единицей МБДОУ д/с №93.

В программе определены оптимальные условия для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного, личностного развития детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями  речи, их позитивной социализации, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. Особое внимание в Программе уделяется развитию всех компонентов речи ребенка, личности ребенка, сохранению и укреплению здоровья детей, а также воспитанию у дошкольников таких качеств, как патриотизм, активная жизненная позиция, творческий подход в решении различных жизненных ситуаций, уважение к традиционным ценностям. 
Программа реализуется в течение всего времени пребывания детей в МБДОУ д/с №93. Программа включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений, для детей от 5 лет до 7 лет. Срок реализации Программы - 2 года (старшая и подготовительная к школе группа). Объем обязательной части основной образовательной программы составляет не менее 60% от ее общего объема, а объем части основной образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений, составляет не более 40% от ее общего объема. Содержание вариативной части Программы (40%) дополняет образовательные области «Художественно-эстетическое развитие» и «Познавательное развитие»: программа И.А.Лыковой «Цветные ладошки» (рисование, лепка, аппликация), Петерсон Л.Г., Кочемасова Е.Е. программа «Игралочка» (математическое развитие), программа «Приобщение к истокам русской народной культуры» О. А. Князевой, М. Д. Маханевой, Р. Б. Стеркиной, «Гражданско-патриотическое воспитание дошкольников. Мы в России живем» Зеленовой Н.Г., Осиповой Л.Е. Содержание Программы МБДОУ д/с №93 в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный, а также дополнительный раздел.
Адаптированная основная образовательная программа МБДОУ д/с №93 может корректироваться в связи с изменениями нормативно-правовой базы дошкольного образования, образовательного запроса родителей, видовой структуры групп. 
Целевой раздел Программы определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров.

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях – социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической, физической.

Программа определяет примерное содержание образовательных областей с учетом возрастных  и  индивидуальных  особенностей  детей с ограниченными возможностями здоровья в  различных  видах  деятельности в соответствии с ФГОС ДО:
1. игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами, дидактические игры, игровые ситуации, игры с элементами спорта, игры с речевым сопровождением, пальчиковые игры, театрализованные игры, народные игры, музыкальные игры, хороводные игры);

2. коммуникативная (беседа, ситуативный разговор, составление и отгадывание загадок, игры и игровые ситуации, этюды и постановки, логоритмика, рассказ с дальнейшим обсуждением, чтение, разучивание стихов, потешки и др., рассматривание с дальнейшим обсуждением, интервьюирование, рассказывание (составление рассказов, сочинение
сказок
и
др.), проектная деятельность, свободное
общение
по
теме, инсценирование и драматизация и др.); 
3. познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального миров
в
процессе
наблюдения
и взаимодействия
с ними, экспериментирование, реализация проекта, коллекционирование, путешествие по карте, во  времени,  наблюдение,  рассматривание,  экскурсии,  решение  проблемных  ситуаций, моделирование, исследование, увлечения, интеллектуальные
игры
(головоломки, викторины, задачи-шутки, ребусы, кроссворды, шарады), мини-музеи);

4. восприятие художественной литературы и фольклора (аудирование (смысловое восприятие речи на слух), построение устных высказываний, называние героев, пересказывание главных событий, определение последовательности событий, заучивание и рассказывание, беседа, театрализованная деятельность, самостоятельная речевая художественная деятельность, презентация книг, литературные праздники, досуги);
5. самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице: самообслуживание, хозяйственно-бытовой труд, ручной труд (работа с бумагой, тканью, природным материалом), дежурство, поручения, труд в природе);
6. конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;
7. изобразительная (рисование, лепка, аппликация); 
8. музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, импровизация,
экспериментирование,
музыкально-дидактические
игры, подвижные игры с музыкальным сопровождением,  беседы,  восприятие  и  понимание смысла музыкальных произведений, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах);
9. двигательная (подвижные дидактические игры, подвижные игры с правилами, игровые упражнения, физкультминутки (не менее 2), соревнования, игровые ситуации, досуг, ритмика, аэробика, детский фитнес, спортивные игры и упражнения, аттракционы, спортивные праздники, гимнастика (утренняя и после дневного сна).


 Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей (логопедической) работы, обеспечивающей коррекцию нарушений речевого развития, а также профилактику вторичных нарушений у детей с ОВЗ.


  Программа разработана с учетом концептуальных положений общей и коррекционной педагогики, педагогической и специальной психологии. Она базируется на современных представлениях лингвистики о языке как важнейшем средстве общения людей, освоения окружающей действительности и познании окружающего мира, а так же на философской теории познания, теории речевой деятельности: о взаимосвязях языка и мышления, речевой и познавательной деятельности.


В основе Программы лежит психолингвистический подход к речевой деятельности как к многокомпонентной структуре, включающей семантический, синтаксический, лексический, морфологический и фонетический компоненты.
Организационный раздел Программы описывает систему условий реализации образовательной деятельности, необходимых для достижения целей Программы, планируемых результатов ее освоения в виде целевых ориентиров, а также особенности организации образовательной деятельности, а именно описание:

– психолого-педагогических, кадровых, материально-технических и финансовых условий;

– особенностей организации развивающей предметно-пространственной среды;

– особенностей образовательной деятельности разных видов и культурных практик;

– способов и направлений поддержки детской инициативы;

– особенностей взаимодействия педагогического коллектива с семьями дошкольников;

– особенностей разработки режима дня и формирования распорядка дня с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей, их специальных образовательных потребностей.

Дополнительный раздел Программы включает Рабочую программу воспитания, которая обеспечивает реализацию Федерального закона от 31 июля 2020 года № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся». 

С учетом особенностей социокультурной среды МБДОУ д/с №93, в которой воспитывается ребенок, в рабочей программе воспитания отражено взаимодействие участников образовательных отношений со всеми субъектами образовательных отношений и социальными партнерами по реализации содержания основных направлений воспитания ребенка: патриотическое направление, социальное направление, познавательное направление, физическое и оздоровительное направление, трудовое направление, этико-эстетическое направление. 
1.1.1. Цели и задачи Программы.
Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их развитии, в том числе речевом, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности. 
Программа согласно требованиям ФГОС ДО к структуре образовательной программы дошкольного образования  направлена на: 
· создание условий развития ребёнка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками  и соответствующим возрасту видам деятельности; 
· создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему социализации и индивидуализации детей; 
· сохранение и укрепление здоровья детей; 
· коррекцию нарушений в речевом развитии детей. 
С целью эффективной реализации этих направлений МБДОУ д/с №93 ставит перед собой следующие цель и задачи. 
Цель:  проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание специальных условий для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (детей с тяжелыми нарушениями речи), их позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 
Задачи: 
· охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия; 
· обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребёнка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей; 
· создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром; 
· объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 
· формирование общей культуры личности детей, в том числе ценности здорового образа жизни, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности и самостоятельности, ответственности, формирование предпосылок учебной деятельности; 
· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей, развитие активных форм вовлечения родителей в образовательный процесс детского сада; 
· обеспечение коррекции психофизического развития дошкольников с ограниченными возможностями здоровья, способствование подготовке их к обучению в школе. 
1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 
Содержание программы направлено на реализацию следующих прин​ципов воспитания и обучения детей с тяжелыми нарушениями речи:

1. Структурно-системный принцип, согласно которому речь рас​сматривается как системное образование взаимосвязанных элементов, объ​единенных в единое целое. Эффективность коррекционного процесса зави​сит от оптимально-рационального воздействия одновременно на всю си​стему, а не последовательно-изолированно на каждый ее элемент. Прин​цип системного изучения всех психических характеристик конкретного индивидуума лежит в основе концепции Л. С. Выготского о структуре де​фекта. Именно эта концепция позволяет системно проанализировать то или иное нарушение и организовать коррекционно-педагогическую работу с учетом структуры речевого дефекта. Наиболее полно этот принцип рас​крывается в рамках деятельностной психологии, согласно которой человек всесторонне проявляет себя в процессе деятельности: предметно- манипулятивной, игровой, учебной или трудовой.

2. Принцип комплексности предполагает комплексное воздействие различных технологий (медицинских, психологических, педагогических) на один объект, обеспечивая согласованную деятельность всех специали​стов.

3. Принцип дифференциации раскрывается в дифференцированном обучении детей в соответствии с их возможностями и проблемами, уров​нем речевого развития и механизмом системной речевой недостаточности. С учетом данного принципа происходит объединение детей в малые груп​пы и их обучение.

4. Принцип концентризма предполагает распределение учебного ма​териала по относительно замкнутым циклам — концентрам. Речевой мате​риал располагается в пределах одной лексической темы независимо от ви​да деятельности. После усвоения материала первого концентра воспитан​ники должны уметь общаться в пределах этой темы. Каждый последую​щий концентр предусматривает закрепление изученного материала и овла​дение новыми знаниями. Отбор языкового материала в рамках концентра осуществляется в соответствии с разными видами речевой деятельности. В пределах концентров выделяются микроконцентры, имеющие конкретную цель. Характерные признаки микроконцентров — ограниченность преде​лами одного вида упражнений, простая структура операций, небольшое количество, относительная непродолжительность, получение результатов сразу же после окончания работы.

Цикличность в учебном процессе чрезвычайно важна для закрепления освоенного материала. Это имеет особенно большое значение для детей со сниженной мнемической деятельностью и недостаточным контролем по​ведения. Соблюдение данного принципа обусловливает: 1) высокую моти​вированность речевого общения; 2) доступность материала, который рас​полагается в соответствии с общедидактическим требованием «от легкого к трудному», от уже усвоенного к новому.

Реализуя принцип концентризма, логопед и другие специалисты в те​чение одной недели ежедневно организуют изучение определенной лекси​ческой темы. Монотемная работа над лексикой способствует успешному накоплению речевых средств и активному использованию их детьми в коммуникативных целях.

5. Принцип последовательности реализуется в логическом построе​нии процесса обучения от простого к сложному, от известного к неизвест​ному.

В коррекционной работе с детьми (независимо от возраста) выделя​ются два последовательных этапа (подготовительный и основной), кото​рые согласуются с содержанием педагогического воздействия по всем раз​делам программы.

На подготовительном этапе формируются общефункциональные ме​ханизмы речевой и других видов деятельности (слуховое, зрительное вос​приятие, внимание и пр.).

На основном этапе предусматривается формирование специфических механизмов речевой деятельности в соответствии образовательными зада​чами по другим направлениям коррекционно-развивающего процесса (произношение, лексика, грамматический строй и пр.).

6. Принцип коммуникативности. Согласно этому принципу обуче​ние организуется в естественных для общения условиях или максимально приближенных к ним. Реализация принципа коммуникативности заключа​ется в уподоблении процесса обучения процессу реальной коммуникации. Этот принцип предполагает использование на занятиях ситуаций реально​го общения, организацию активной творческой деятельности, применение коллективных форм работы, внимание к проблемным ситуациям и творче​ским видам занятий, предусматривающим вовлечение детей в общую дея​тельность, результатом которой является коммуникация.

7. Принцип
доступности определяет необходимость отбора материа​ла в соответствии с возрастом, зоной актуального развития ребенка, про​граммными требованиями обучения и воспитания.
8. Принцип индивидуализации предполагает ориентацию на три вида индивидуализации: личностную, субъектную, индивидную. Личностная индивидуализация требует учитывать в процессе занятий такие свойства личности, как сфера желаний и интересов, эмоционально-чувственная сфе​ра, статус в коллективе. Субъектная индивидуализация принимает во вни​мание свойства ребенка как субъекта деятельности. В основе индивидной индивидуализации лежит учет уровня психического развития ребенка.

9. Принцип
интенсивности предполагает использование на занятиях различных приемов интенсификации (создание проблемных ситуаций, участие в ролевых играх, применение средств наглядности), а также аудиовизуальных методов обучения, мнемотехники, психокоррекции и пр.

10. Принцип сознательности обеспечивает формирование чувства языка и языковых обобщений.

11. Принцип активности обеспечивает эффективность любой целе​направленной деятельности.

12. Принципы наглядности, научности, прочности усвоения зна​ний, воспитывающего обучения позволяют правильно организовать про​цесс коррекционно-развивающего обучения.
Все направления коррекционно-образовательной работы с детьми с нарушениями речи тесно взаимосвязаны и взаимодополняют друг друга, что позволяет комплексно решать конкретные задачи во всех формах ее организации.

Каждая возрастная ступень (первый год обучения и второй год обучения) Программы включает логопедическую работу и ра​боту по пяти образовательным областям, определенным ФГОС ДО. В со​вокупности они позволяют обеспечить коррекционно-образовательную ра​боту с дошкольниками с тяжелыми нарушениями речи комплексно и мно​гоаспектно.

Содержание коррекционно-развивающей работы в образовательных областях сгруппировано по разделам, которые являются сквозными на весь период дошкольного образования и отрабатываются в процессе разнооб​разных видов деятельности.

Основными подходами к формированию Программы являются: 
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 деятельностный подход, предполагающий развитие ребенка с ОВЗ в деятельности, включающей такие компоненты как самоцелеполагание, самопланирование, самоорганизация, самооценка, самоанализ; 
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 индивидуальный подход, предписывающий гибкое использование педагогами различных средств, 
форм и методов по отношению к каждому ребенку с ОВЗ; 
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 личностно-ориентированный подход, который предусматривает организацию образовательного процесса на основе признания уникальности личности ребенка с ОВЗ и создания условий для ее развития на основе изучения задатков, способностей, интересов, склонностей: 
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 средовой подход, ориентирующий на использование возможностей внутренней и внешней среды 
образовательного учреждения в воспитании и развитии личности ребенка с ОВЗ; 
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 онтогенетический подход, учитывающий общие закономерности развития детей с нарушениями 
речи и иными ограниченными возможностями здоровья, и детей, развивающихся нормативно; [image: image6.png]


 тематических подход обеспечивает концентрическое изучение материала (ежедневное 
многократное повторение), что согласуется с задачами всестороннего развития детей, отражает преемственность в организации коррекционно-развивающей работы во всех возрастных группах. Лексический материал отбирается с учетом этапа коррекционного обучения, индивидуальных, речевых и психических возможностей детей, при этом принимаются во внимание зоны ближайшего развития ребенка, что обеспечивает развитие его мыслительной деятельности и умственной активности. 
1.1.3. Психолого-педагогическая характеристика дошкольников с тяжелыми нарушениями речи 
Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи—это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированны.

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка — де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух — уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки).

В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует.

Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверхность.

Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п.

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — дверь) или наоборот (кровать — спать).

Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения грамматических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — открой).

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено.

На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка — марка, деревья — деревня).

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту — папа уехал.

Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции.

Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляемые в речи).

Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.
Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно- логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях.

Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не).

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными.

Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и роде.

Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду).

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил).

Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется.

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы).

Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был елка).

Союзами и частицами дети пользуются крайне редко.

Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: на...на...стала лето...лета...лето).

Способами словообразования дети не владеют.

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы.

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях.

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16-20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С'], [З], [З'], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р'], [Т], [Т'], [Д], [Д'], [Г], [Г'].Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо.

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений.

Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая).

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда — вида. 

В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском зву¬ков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом:В клетке лев. — Клекивефъ.

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть).

Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить).

Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку.

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).

Наречия используются редко.

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов.

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.

Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого развития
 (по Т.Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая дифференциация звуков.

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табуретка), реже — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный).

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования.

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья — березки, елки, лес).

При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в неточном употреблении и смешении признаков (высокий дом — большой, смелый мальчик — быстрый).

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой — маленький), пространственную противоположность (далеко — близко), оценочную характеристику (плохой — хороший).

Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жадность — нежадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — немолодость; парадная дверь — задок, задник, не передничек).

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок).

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка вместо скрипачка).

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (дому- ща вместо домище).

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно- ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка).

На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод).

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть).

В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежа множественного числа (Дети увидели Медведев, воронов). Имеют место нарушения согласования прилагательных с существительным мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным ручкой), единственного и множественного числа (Я раскладываю книги на большом столах и маленьком стулах), нарушения в согласовании числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала за двумями кошками).

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка — увидели котенка, которого долго искали).

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи.

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития являются недостатки связной речи: нарушения логической последовательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по картине, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества дети используют в основном простые малоинформативные предложения.

1.2.  Планируемые результаты освоения Программы
Планируемые результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования в соответствии с ФГОС ДО и рассматриваются как социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка в результате первого и второго года обучения по АООП МБДОУ д/с №93. 
Целевые ориентиры освоения Программы

 детьми с ТНР в первый год обучения
Логопедическая работа

Ребенок:
· проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помо​щью взрослого) деятельность для достижения какой-либо(конкретной) це​ли;

· понимает и употребляет слова, обозначающие названия предме​тов, действий, признаков, состояний, свойств, качеств.

· употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний, свойств и качеств;

· использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией;

· различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессивной речи;

· использует в речи простейшие виды сложносочиненных предло​жений с сочинительными союзами;

· пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ;

· составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрос​лого), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта;

· различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки;

· владеет простыми формами фонематического анализа;

· использует различные виды интонационных конструкций.

Социально-коммуникативное развитие

Ребенок:

· выполняет взаимосвязанные ролевые действия, понимает и назы​вает свою роль;

· выполняет ролевые действия, изображающие социальные функ​ции людей;

· участвует в распределении ролей до начала игры;

· выполняет знакомые ролевые действия в соответствии с содержа​нием игры, использует их в различных ситуациях, тематически близких уже освоенной игре;

· отображает в игровых действиях отношения между людьми (под​чинение, сотрудничество);

· использует в ходе игры различные натуральные предметы, их мо​дели, предметы-заместители;

· передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных отношений;

· вступает в ролевое взаимодействие с детьми;

· стремится к самостоятельности, проявляет относительную незави​симость от взрослого;

· проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, ока​зывает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь.

Познавательное развитие

Ребенок:

· создает предметный рисунок с деталями, меняя замысел по ходу изображения;

· создает предметные конструкции из пяти-шести деталей (по об​разцу, схеме, условиям, замыслу);

· осваивает конструирование из бумаги и природного материала;

· выбирает из нескольких одну карточку по названию цвета или формы;

· располагает по величине пять-семь предметов одинаковой формы;

· занимается продуктивным видом деятельности, не отвлекаясь, в течение некоторого времени (15-20 минут);

· устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и расти​тельном мире на основе наблюдений и практического экспериментирова​ния;

· осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словес​ным отчетом о последовательности действий сначала с помощью взросло​го, к концу периода обучения, самостоятельно;

· находит и различает простейшие графические образцы, конструи​рует из плоскостных элементов (геометрическая мозаика, геометрические фигуры) и из палочек;

· моделирует целостный образ предмета из отдельных фрагментов (конструкторские наборы, сборно-разборные игрушки, разрезные картин​ки).

· использует конструктивные умения в ролевых играх;

· имеет представления о независимости количества элементов мно​жества от пространственного расположения предметов, составляющих множество, и их качественных признаков;

· осуществляет элементарные счетные действия с множествами предметов на основе слухового, тактильного и зрительного восприятия;

· анализирует объект, воспринимая его во всем многообразии свойств, определяет элементарные отношения сходства и отличия;

· имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реальные явления и их изображения: контрастные вре​мена года (лето и зима) и части суток (день и ночь);

· действует по правилу или по инструкции в предметно- практических и игровых ситуациях;

· использует схему для ориентировки в пространстве;

· распределяет предметы по группам на основе общего признака (одежда, обувь, посуда);

· запоминает по просьбе взрослого шесть-семь названий предметов.

Речевое развитие

Ребенок:

· владеет элементарными коммуникативными умениями, взаимо​действует с окружающими взрослыми и сверстниками, используя речевые и неречевые средства общения;

· может самостоятельно получать новую информацию (задает во​просы, экспериментирует);

· обладает значительно возросшим объемом понимания речи;

· обладает возросшими звукопроизносительными возможностями;

· в речи употребляет все части речи, проявляя словотворчество;

· с помощью взрослого рассказывает по картинке, пересказывает небольшие произведения;

· сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, высказывается по содержанию литературных произ​ведений (с помощью взрослого и самостоятельно);

· обладает значительно расширенным активным словарным запасом с последующим включением его в простые фразы;

· владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми.

Художественно-эстетическое развитие

Ребенок:

· изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции, замысел опережает изображение;

· самостоятельно вырезает фигуры простой формы (полоски, квад​раты и т.п.);

· наклеивает вырезанные фигуры на бумагу, создавая орнамент или предметное изображение;

· положительно эмоционально относится к изобразительной дея​тельности, ее процессу и результатам;

· знает материалы и средства, используемые в процессе изобрази​тельной деятельности, их свойства (карандаши, фломастеры, кисти, бу​мага, краски, мел, пластилин, глина и др.);

· знает основные цвета и их оттенки: оранжевый, коричневый, фиоле​товый, серый, голубой;

· ориентируется на плоскости листа (низ, середина, верх);

· соотносит части реального предмета и его изображения, показы​вает и называет их, передает в изображении целостный образ предмета;

· сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллектив​ных работ;

· внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует вырази​тельные средства музыки;

· проявляет желание самостоятельно заниматься музыкальной дея​тельностью.
Физическое развитие

Ребенок:

· проходит по скамейке, перешагивая незначительные препятствия (например, набивные мячи);

· отбивает мяч о землю одной рукой несколько раз подряд;

· продевает шнурок в ботинок и завязывает бантиком;

· бегает, преодолевая препятствия: обегая кегли, пролезает в обруч и др.;

· подбрасывает и ловит мяч двумя руками с хлопком (несколько раз);

· поочередно прикасается большим пальцем к кончикам пальцев той же руки (от мизинца к указательному и обратно);

· выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов;

· самостоятельно перестраивается в звенья с опорой на ориентиры;

· выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе;

· выполняет движения с речевым и музыкальным сопровождением (по образцу, данному взрослым, самостоятельно);

· элементарно описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь внимание взрослого в случае плохого самочувствия, боли и т. д.;

· самостоятельно и правильно умывается, моет руки, самостоятель​но следит за своим внешним видом, соблюдает культуру поведения за сто​лом, самостоятельно одевается и раздевается, ухаживает за вещами лично​го пользования.

Целевые ориентиры освоения Программы 

детьми с ТНР во второй год обучения
Логопедическая работа

Ребенок:

-
обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;

-
усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях окружающего мира;

-
употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, многозначные;

-
умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;

-
умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости прибегает к помощи взрослого);

-
правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели;

-
умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова;

-
умеет строить простые распространенные предложения; предложения с однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с использование подчинительных союзов;

-
составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания;

-
умеет составлять творческие рассказы;

-
осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем дифференциальным признакам;

-
владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза;

-
владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»;

-
осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных);

-
умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений;

-
знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их воспроизводить;

-
правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом);

-
воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в условиях контекста).

Социально-коммуникативное развитие

Ребенок:

-
владеет основными продуктивной деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.;

-
выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми;

-
участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях;

-
передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику;

-
регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки (сдерживает агрессивные реакции, справедливо распределяет роли, помогает друзьям и т.п.);

-
отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми;

-
использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

-
переносит ролевые действия в соответствии с содержанием игры на ситуации, тематически близкие знакомой игре;

-
стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого.

Познавательное развитие

Ребенок:

-
обладает сформированными представления о форме, величине, пространственных отношениях элементов конструкции, умеет отражать их в речи;

-
использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности;

-
выполняет схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и индивидуальному заданию);

-
самостоятельно анализирует объемные и графические образцы, создает конструкции на основе проведенного анализа;

-
воссоздает целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных картинок, сборно-разборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов;

-
устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

-
демонстрирует сформированные представления о свойствах и отношениях объектов;

-
моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей;

-
владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, геометрические фигуры);

-
определяет пространственное расположение предметов относительно себя (впереди, сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной), геометрические фигуры и тела.

-
определяет времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, вечер, ночь);

-
использует в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие объектам, с использованием частицы не;

-
владеет разными видами конструирования (из бумаги, природного материала, деталей конструктора);

-
создает предметные и сюжетные композиции из строительного материала по образцу, схеме, теме, условиям, замыслу (восемь-десять деталей).

Речевое развитие

Ребенок:

-
самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует);

-
правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении;

-
грамотно использует все части речи, строит распространенные предложения;

-
владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

-
использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи антонимические и синонимические отношения;

-
объясняет значения знакомых многозначных слов;

-
пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;

-
пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно- образные (модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи;

-
выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры;

-
отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

-
владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой.

Художественно-эстетическое развитие

Ребенок:

-
стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.);

-
владеет разными способами вырезания (из бумаги, сложенной гармошкой, сложенной вдвое и т.п.);

-
знает основные цвета и их оттенки, смешивает и получает оттеночные цвета красок;

-
понимает доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская матрешка, дымковская и богородская игрушка);

-
умеет определять замысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание, получившегося продукта деятельности;

-
эмоционально откликается на воздействие художественного образа, понимает содержание произведений и выражает свои чувства и эмоции с помощью творческих рассказов;

-
проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам;

-
имеет элементарные представления о видах искусства;

-
воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор;

-
сопереживает персонажам художественных произведений.

Физическое развитие

Ребенок:

- выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых;

- выполняет согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения;

- выполняет разные виды бега;

- сохраняет заданный темп (быстрый, средний, медленный) во время ходьбы;

- осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных упражнений;

-  знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта;

- владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе



В соответствии с ФГОС ДО целевые ориентиры, представленные в Программе, не подлежат непосредственной оценке, не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей; не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей; не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей.


Реализация Программы предполагает оценку индивидуального развития детей. Такая оценка производится воспитателями и специалистами в рамках педагогической диагностики, (оценки индивидуального развития дошкольников, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). Педагогическая диагностика планируется 2 раза в год (в сентябре - стартовая диагностика, в мае - итоговая диагностика), проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.); игровой деятельности; познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности); проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность); художественной деятельности; физического развития. 


Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для решения образовательных задач по индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); оптимизации работы с группой детей. В ходе образовательной деятельности педагогом создаются диагностические ситуации, чтобы оценить индивидуальную динамику детей и скорректировать педагогические действия. 

С целью оценки динамики речевого развития воспитанников с ТНР проводится логопедическая диагностика (оценка актуального речевого развития воспитанников, сравнение ожидаемых результатов и реальных достижений ребенка в речевом развитии в результате коррекционно-развивающей образовательной работы). Логопедическая диагностика планируется и проводится 3 раза в год: в сентябре - стартовая диагностика, в январе - промежуточная диагностика, в мае - итоговая диагностика. Результаты диагностики используются только для коррекции педагогической деятельности специалистов и воспитателей, работающих с детьми и своевременной коррекции и дополнения индивидуальных образовательных маршрутов.

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Общие положения

В содержательном разделе представлены:

· описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях: социально-коммуникативное развитие, познавательное развитие, речевое развитие, художественно-эстетическое развитие и физическое развитие,

· описание логопедической работы по коррекции нарушений речи воспитанников в первый год обучения и во второй год обучения,
· описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов.


При реализации Программы учитываются следующие особенности МБДОУ № 93:

Культурные особенности:

· поликультурное воспитание и развитие толерантности дошкольников, обусловленные полиэтническим составом населения;

·  патриотическое воспитание через приобщение к истории родного края;

· использование в рамках социального партнерства культурных, образовательных и научных ресурсов  города Таганрога;

Природно-климатические особенности:

· наличие вариативности режима дня в группах МБДОУ д/с №93 (режим дня на теплый и  холодный период времени года);

· систематическая физкультурно-оздоровительная и здоровьесберегающая работа, обусловленная природно-климатическими и экологическими особенностями Ростовской области и города Таганрога.

Социальные особенности:

· использование традиционных и нетрадиционных форм сотрудничества с родителями для эффективного решения задач ООП.

Содержание коррекционно – развивающей деятельности (логопедической работы) строится с учётом ведущих линий речевого развития – фонетики, лексики, грамматики, связной речи  - и обеспечивают интеграцию речевого, познавательного, физического, художественно – эстетического развития дошкольника с ТНР. Система коррекционно – развивающей деятельности предусматривает индивидуальную, фронтальную ООД, а так же самостоятельную деятельность ребёнка с ТНР в специально организованной пространственно – речевой среде. Содержание логопедической работы реализуются последовательно в два этапа - подготовительный и основной этапы работы.
2.2.Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ

«Социально-коммуникативное развитие»
Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено на совершенствование и обогащение навыков игровой деятельности детей с ТНР, дальнейшее приобщение их к элементарным общепринятым нормам и правилам взаи​моотношения со сверстниками и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной принад​лежности. Игровая деятельность детей с ТНР имеет огромное значение для их целостного раз​вития и является основополагающей деятельностью, осуществляемой сов​местно со взрослыми и самостоятельно в рамках образовательной области «Социально-коммуникативное развитие». Активное включение в образо​вательный процесс разнообразных игр во всех формах и направлениях коррекционно-развивающей работы с дошкольниками с ТНР на протяже​нии их пребывания в дошкольной организации стимулирует, прежде всего, речевую активность детей с нарушением речи.

В то же время в этот период продолжается общеразвивающая и коррекционная работа с детьми по обогащению их личностных представле​ний, представлений о семье, детской организации (детский сад, центр раз​вития и др.), городе и др. У детей формируются первичные представления о своей стране (России) и одной-двух странах ближнего или дальнего зару​бежья. Страноведческая тематика включается в сюжетно-ролевые, сюжетно-дидактические игры, в которых дети проигрывают различные социаль​ные роли и усваивают алгоритм поведения в разных социальных ситуаци​ях. Тематическое и речевое содержание материала должно соответствовать индивидуально-типологическим особенностям детей с нарушениями речи.

В этот период у детей формируют и обогащают первичные представления об элементарных правилах неречевого и речево​го этикета (оказывать внимание взрослым, предлагая им место, слушать взрослого или другого ребенка, не перебивая его, вежливо обращаться друг к другу, к взрослым и т.п.). Наиболее успешно навыки культурного поведения формируются в сюжетно-ролевых играх и в специально созда​ваемых ситуациях для театрализованных игр. В таких играх детей учат ориентироваться на ролевые высказывания партнеров по игре, поддержи​вать их в процессе игрового взаимодействия, при разрешении возникаю​щих конфликтов. Взрослые побуждают детей к самостоятельному выбору тематики игр, к распределению ролей, объясняют их правила.

Объектом особого внимания специалистов, работающих с детьми (учителей-логопедов, воспитателей, музыкальных руководителей и др.) становится уточнение и совершенствование использования детьми с нару​шением речи коммуникативных средств, проявляющихся в игре: положи​тельных взаимоотношений, организованности, выдержки, настойчивости, умения контролировать свои эмоции и подчинять их правилам группового взаимодействия в соответствии с общим игровым замыслом.

В этот период обучения у детей развивается дифференциро​ванный интерес к театрализованным играм, заключающийся в формирова​нии игровых предпочтений (например, дети чаще выбирают драматизацию или режиссерскую игру), происходит становление мотивации к театрали​зованной игре как средству самовыражения. Дети овладевают навыками перевоплощения, что выражается в освоении и развитии средств вербаль​ной и невербальной выразительности. В работе с детьми используются многоперсонажные игры-драматизации по текстам сказок. Их со​держательную основу составляют образно-игровые этюды репродуктивно​го (иногда импровизационного) характера. На этой ступени обучения дети осваивают разные виды настольного театра: настольный объемный и плос​костной театр, театр с использованием мягкой игрушки, театр народной игрушки, а также пальчиковый театр и театр специальных кукол бибабо и др. В процессе обсуждения с детьми способов изображения героев сказок, стихотворений и в ходе анализа результатов театрализованной игры ос​новное внимание уделяется пониманию смысла действия и его возможного воплощения, а затем импровизационности. Детей подводят к пониманию того, что одного и того же героя, ситуацию, сюжет можно показать по-разному. При этом важно обращать внимание на адекватное использование детьми выразительных средств: мимических и жестовых, интонирования речи. Следует активно поощрять желание детей придумывать свои спосо​бы воплощения задуманного, действовать в зависимости от своего пони​мания содержания текста.

На этой ступени коррекционно-развивающей работы педагоги созда​ют образовательные ситуации, направленные на стимулирование у детей потребности в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстника​ми во всех видах деятельности. На этой основе осуществляется работа по активизации речевой деятельности, по накоплению детьми словарного за​паса.



Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в ДОУ; формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.

Основные цели и задачи образовательной деятельности

Социализация, развитие общения, нравственное воспитание. Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, воспитание моральных и нравственных качеств ребенка, формирование умения правильно оценивать свои поступки и поступки сверстников. Развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и сверстниками, развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, уважительного и доброжелательного отношения к окружающим. Формирование готовности детей к совместной деятельности, развитие умения договариваться, самостоятельно разрешать конфликты со сверстниками.

Ребенок в семье и сообществе. Формирование образа Я, уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации; формирование гендерной, семейной принадлежности.

Самообслуживание, самостоятельность, трудовое воспитание. Развитие навыков самообслуживания; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий. Воспитание культурно-гигиенических навыков. Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества, воспитание положительного отношения к труду, желания трудиться. Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам. Формирование умения ответственно относиться к порученному заданию (умение и желание доводить дело до конца, стремление сделать его хорошо). Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека.

Формирование основ безопасности. Формирование первичных представлений о безопасном поведении в быту, социуме, природе. Воспитание осознанного отношения к выполнению правил безопасности. Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям. Формирование представлений о некоторых типичных опасных ситуациях и способах поведения в них. Формирование элементарных представлений о правилах безопасности дорожного движения; воспитание осознанного отношения к необходимости выполнения этих правил.
Образовательную деятельность в рамках области «Социально- коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содер​жание с тематикой логопедической работы, проводимой логопедом.
Содержание образовательной деятельности / психолого-педагогической работы /в рамках данной образовательной области представлено в Примерной адаптированной основной образовательной программе для детей с нарушениями речи (под ред.проф. Л.В.Лопатиной) -С.162-19, 266-292 и ОП «От рождения до школы» (старшая и подготовительная к школе группа) – С. 49 – 50, 52-53, 56-59, 61-63.
ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
«Познавательное развитие»
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспечивает повышение познавательной актив​ности детей с ТНР, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструк​тивной деятельности, а также представлений об окружающем мире и фор​мирование элементарных математических представлений.

В процессе разнообразных видов деятельности дети узнают о функци​ональных свойствах и назначении объектов, учатся анализировать их, устанавливать причинные, временные и другие связи и зависимости между внутренними и внешними пространственными свойствами. При этом ши​роко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объ​ектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры.



Познавательное   развитие предполагает   развитие   интересов   детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании,  ритме,  темпе,  количестве,  числе,  части  и  целом,  пространстве  и  времени, движении и покое, причинах
и следствиях
и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов.

Основные цели и задачи образовательной деятельности
Формирование элементарных математических представлений. Формирование элементарных математических представлений, первичных представлений об основных свойствах и отношениях объектов окружающего мира: форме, цвете, размере, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени.

Развитие познавательно-исследовательской деятельности. Развитие познавательных интересов детей, расширение опыта ориентировки в окружающем, сенсорное развитие, развитие любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, причинах и следствиях и др.). Развитие восприятия, внимания, памяти, наблюдательности, способности анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки предметов и явлений окружающего мира; умения устанавливать простейшие связи между предметами и явлениями, делать простейшие обобщения.

Ознакомление с предметным окружением. Ознакомление с предметным миром (название, функция, назначение, свойства и качества предмета); восприятие предмета как творения человеческой мысли и результата труда.  Формирование первичных представлений о многообразии предметного окружения; о том, что человек создает предметное окружение, изменяет и совершенствует его для себя и других людей, делая жизнь более удобной и комфортной. Развитие умения устанавливать причинно-следственные связи между миром предметов и природным миром.

Ознакомление с социальным миром. Ознакомление с окружающим социальным миром, расширение кругозора детей, формирование целостной картины мира. Формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках. Формирование гражданской принадлежности; воспитание любви к Родине, гордости за ее достижения, патриотических чувств. Формирование элементарных представлений о планете Земля как общем доме людей, о многообразии стран и народов мира.

Ознакомление с миром природы. Ознакомление с природой и природными явлениями. Развитие умения устанавливать причинно-следственные связи между природными явлениями. Формирование первичных представлений о природном многообразии планеты Земля. Формирование элементарных экологических представлений. Формирование понимания того, что человек — часть природы, что он должен беречь, охранять и защищать ее, что в природе все взаимосвязано, что жизнь человека на Земле во многом зависит от окружающей среды. Воспитание умения правильно вести себя в природе. Воспитание любви к природе, желания беречь ее.

Образовательную деятельность в рамках области «Познавательное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содер​жание с тематикой логопедической работы, проводимой логопедом.
Содержание образовательной деятельности / психолого-педагогической работы /в рамках данной образовательной области представлено в Примерной адаптированной основной образовательной программе для детей с нарушениями речи (под ред.проф. Л.В.Лопатиной) -С.197-213, 292-316 и ОП «От рождения до школы» (старшая и подготовительная к школе группа) – С. 68-72, 74-77, 78-79, 81-83, 87-90.
ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ

«Речевое развитие»
Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Содержание образовательной области «Речевое развитие» направлено на формиро​вание у детей с ТНР потребности в речевом общении и коммуникативных умений. Основной целью работы в рамках данной образовательной области является формирование связной речи.

В этот период основное значение придается стимулированию речевой активности детей с ТНР, формированию мотивационно-потребностного компонента речевой деятельности, развитию когнитивных предпосылок речевой деятельности: восприятия, внимания, памяти, мышления. Одна из важных задач обучения детей в этот период — формирование вербализо​ванных представлений об окружающем мире, дифференцированного вос​приятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предмет​ного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий ста​новятся базой для развития активной речи детей.

Формирование связной речи, ее основных функций (коммуникатив​ной, регулирующей, познавательной) осуществляется в процессе рассказы​вания о предметах и игрушках, по сюжетным картинкам, отражающим бы​товой, предметно-практический, игровой, эмоциональный и познаватель​ный опыт детей. При этом широко используются символические средства, рисование, театрализованные игры.

В это время важную роль играет работа по ознакомлению детей с ли​тературными произведениями, для чего воспитатели проводят занятия «В мире книги». Они рассказывают детям сказки, читают стихи, организуют игры по сюжетам этих произведений. В группе оформляется специальная книжная выставка — книжный уголок, где помещаются книги, выполнен​ные полиграфическим способом и книжки-самоделки, которые дети изго​тавливают вместе со взрослыми. Содержание книжного уголка постоянно обновляется.

В работу по развитию речи детей с ТНР включаются занятия по под​готовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития детей с речевыми проблемами. 

Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты.

Основные цели и задачи образовательной деятельности
Развитие речи. Развитие свободного общения с взрослыми и детьми, овладение конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими. Развитие всех компонентов устной речи детей: грамматического строя речи, связной речи — диалогической и монологической форм; формирование словаря, воспитание звуковой культуры речи. Практическое овладение воспитанниками нормами речи. 

Художественная литература. Воспитание интереса и любви к чтению; развитие литературной речи. Воспитание желания и умения слушать художественные произведения, следить за развитием действия.

Образовательную деятельность в рамках области «Речевое развитие» проводят логопед и воспитатели во взаимодействии.
Содержание образовательной деятельности / психолого-педагогической работы /в рамках данной образовательной области представлено в Примерной адаптированной основной образовательной программе для детей с нарушениями речи (под ред.проф. Л.В.Лопатиной) -С.213-218, 316-322 и ОП «От рождения до школы» (старшая и подготовительная к школе группа) – С. 96-99, 100-101.
ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
"Художественно-эстетическое развитие"

Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей: изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др. (ФГОС ДО, п.2.6).

Основные цели и задачи образовательной деятельности

Формирование интереса к эстетической стороне окружающей действительности, эстетического отношения к предметам и явлениям окружающего мира, произведениям искусства; воспитание интереса к художественно-творческой деятельности. Развитие эстетических чувств детей, художественного восприятия, образных представлений, воображения, художественно-творческих способностей. Развитие детского художественного творчества, интереса к самостоятельной творческой деятельности (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.); удовлетворение потребности детей в самовыражении.

Приобщение к искусству. Развитие эмоциональной восприимчивости, эмоционального отклика на литературные и музыкальные произведения, красоту окружающего мира, произведения искусства. Приобщение детей к народному и профессиональному искусству (словесному, музыкальному, изобразительному, театральному, к архитектуре) через ознакомление с лучшими образцами отечественного и мирового искусства; воспитание умения понимать содержание произведений искусства. Формирование элементарных представлений о видах и жанрах искусства, средствах выразительности в различных видах искусства.

Изобразительная деятельность. Развитие интереса к различным видам изобразительной деятельности; совершенствование умений в рисовании, лепке, аппликации, прикладном творчестве. Воспитание эмоциональной отзывчивости при восприятии произведений изобразительного искусства. Воспитание желания и умения взаимодействовать со сверстниками при создании коллективных работ.

Конструктивно-модельная деятельность. Приобщение к конструированию; развитие интереса к конструктивной деятельности, знакомство с различными видами конструкторов. Воспитание умения работать коллективно, объединять свои поделки в соответствии с общим замыслом, договариваться, кто какую часть работы будет выполнять.

Музыкальная деятельность. Приобщение к музыкальному искусству; развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания музыкального искусства; формирование основ музыкальной культуры, ознакомление с элементарными музыкальными понятиями, жанрами; воспитание эмоциональной отзывчивости при восприятии музыкальных произведений. Развитие музыкальных способностей: поэтического и музыкального слуха, чувства ритма, музыкальной памяти; формирование песенного, музыкального вкуса. Воспитание интереса к музыкально-художественной деятельности, совершенствование умений в этом виде деятельности. Развитие детского музыкально-художественного творчества, реализация самостоятельной творческой деятельности детей; удовлетворение потребности в самовыражении.



В рамках данной образовательной области продолжается целенаправленное формирование потребностно-мотивационного, целевого, содержательного, операционального и результативного компонентов изобразительной деятельности детей с ТНР. Уделяется большое внимание развитию самостоятельности детей при анализе натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при выборе материалов и средств реализации этого замысла, его композиционных и цветовых решений. Усиливается социальная направленность содержания рисования, лепки и аппликации, расширяется речевая работа с детьми в процессе изобразительной деятельности (в виде словесного отчета и предварительного планирования. В коррекционно-образовательный процесс вводятся технические мультимедийные средства обучения. 

Образовательную деятельность в рамках области «Художественно-эстетическое развитие» проводят воспитатели и музыкальный руководитель (раздел "Музыкальная деятельность"), интегрируя ее содер​жание с тематикой логопедической работы, проводимой логопедом.

Содержание образовательной деятельности / психолого-педагогической работы /в рамках данной образовательной области представлено в Примерной адаптированной основной образовательной программе для детей с нарушениями речи (под ред.проф. Л.В.Лопатиной) -С.218-237, 322-334 и ОП «От рождения до школы» (старшая и подготовительная к школе группа) – С. 105-107, 112-120, 121-123, 126-128.
ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ

Физическое развитие


Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных
на развитие таких
 физических
качеств, как координация
и гибкость; способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др. 

Основные цели и задачи образовательной деятельности

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни. Формирование у детей начальных представлений о здоровом образе жизни. 

Физическая культура. Сохранение, укрепление и охрана здоровья детей; повышение умственной и физической работоспособности, предупреждение утомления. Обеспечение гармоничного физического развития, совершенствование умений и навыков в основных видах движений, воспитание красоты, грациозности, выразительности движений, формирование правильной осанки. Формирование потребности в ежедневной двигательной деятельности. Развитие инициативы, самостоятельности и творчества в двигательной активности, способности к самоконтролю, самооценке при выполнении движений. Развитие интереса к участию в подвижных и спортивных играх и физических упражнениях, активности в самостоятельной двигательной деятельности; интереса и любви к спорту.



На занятиях физкультурой с детьми с ТНР реализуются принципы ее адаптивности, концентричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерывность, преемственность и повторность в обучении.



В структуре каждого занятия выделяются разминочная, основная и релаксационная части. В процессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать свое психоэмоциональное состояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения.

В этот период продолжается развитие физических качеств детей: объема движений, силы, ловкости, выносливости, гибкости, координированности движений. Потребность в ежедневной осознанной двигательной деятельности формируется у детей в различные режимные моменты: на утренней гимнастике, на прогулках, в самостоятельной деятельности, во время спортивных досугов и т.п.



Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с занятиями логоритмикой, подвижными играми.



Основной формой коррекционно-развивающей работы по физическому развитию дошкольников с тяжелыми нарушениями речи остаются специально организованные занятия, утренняя гимнастика. Кроме этого, проводятся различные виды гимнастик (корригирующая, артикуляционная, пальчиковая), закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со спортивными элементами, спортивные досуги, спортивные праздники и развлечения. Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений дети учатся соблюдать правила, участвуют в подготовке и уборке места проведения занятий. В занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэробики, а также различные импровизационные задания, способствующие развитию двигательной креативности детей. 
Образовательную деятельность в рамках области «Физическое развитие» проводят инструктор по физической культуре и воспитатели, интегрируя ее содер​жание с тематикой логопедической работы, проводимой логопедом.

Содержание образовательной деятельности / психолого-педагогической работы /в рамках данной образовательной области представлено в Примерной адаптированной основной образовательной программе для детей с нарушениями речи (под ред.проф. Л.В.Лопатиной) -С.237-254, 334-349 и ОП «От рождения до школы» (старшая и подготовительная к школе группа) – С.131-132, 134-135
2.3. Взаимодействие взрослых с детьми

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельности. С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Основной функциональной характеристикой партнерских отношений является равноправное относительно ребенка включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер.

Педагоги осуществляют личностно-порождающее взаимодействие с ребенком, для которого характерно принятие ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой-то определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка.  Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Взрослые предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не испытывает страх перед трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления.

Взрослые поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки.  

Взаимное доверие между взрослыми и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм.

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор.

Взрослые не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное, ребенок приучается думать самостоятельно.

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из общения со взрослыми и переносит его на других людей.

Педагогический коллектив МБДОУ № 93 считает, что жизненное пространство детского сада, выступающее как образовательное, должно быть близким, понятным ребенку и способствовать его позитивной социализации. 

В связи с этим образовательный процесс в МБДОУ д/с №93 ориентирован на: 

· обеспечение эмоционального благополучия детей;

· создание условий для формирования доброжелательного и внимательного отношения детей к другим людям;

· развитие детской самостоятельности (инициативности, автономии ответственности);

· развитие детских способностей, формирующихся в разных видах деятельности.

Для реализации этих целей педагоги, опираясь на принципы личностно-порождающего взаимодействия взрослого и ребенка:

· проявляют уважение к личности ребенка и развивают демократический стиль взаимодействия с ним и с другими педагогами;

· создают условия для принятия ребенком ответственности и проявления эмпатии к другим людям;

· обсуждают совместно с детьми возникающие конфликты, помогают решать их, вырабатывать общие правила, учат проявлять уважение друг к другу;

· обсуждают с детьми важные жизненные вопросы, стимулируют проявление позиции ребенка;

· обращают внимание детей на тот факт, что люди различаются по своим убеждениям и ценностям, обсуждают, как это влияет на их поведение;

· обсуждают с родителями (законными представителями) целевые ориентиры, на достижение которых направлена деятельность педагогов и включают членов семьи в совместное взаимодействие по достижению этих целей.

2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников

Сотрудничество дошкольной организации с семьей является одним из основных принципов дошкольного образования, зафиксированных в ФГОС ДО (п.1.4). Важнейшим условием обеспечения целостного развития личности ребенка выступает развитие конструктивного взаимодействия с семьей. Поэтому целями и задачами взаимодействия МБДОУ д/с №93 с семьёй являются:

Ведущая цель – создание необходимых условий для формирования ответственных взаимоотношений с семьями воспитанников и развития компетентности родителей (способности разрешать разные типы социальнo-педагогических ситуаций, связанных с воспитанием ребенка); обеспечение права родителей на уважение и понимание, на участие в жизни детского сада. Родителям и воспитателям необходимо научиться видеть друг в друге полноправных партнеров, сотрудников.

Приоритетная задача работы с семьями детей с ТНР – развитие родительской рефлексии, позволяющей адекватно воспринимать особенности ребенка с речевой патологией и оказывать ему посильную помощь в преодолении речевых трудностей.

Основные задачи взаимодействия МБДОУ д/с №93 с семьей:
•       изучение отношения педагогов и родителей к различным вопросам воспитания, обучения, развития детей, условий организации разнообразной деятельности в детском саду и семье;

•
знакомство педагогов и родителей с лучшим опытом воспитания в детском саду и семье, а также с трудностями, возникающими в семейном и общественном воспитании дошкольников;

•
информирование друг друга об актуальных задачах воспитания и обучения детей и о возможностях детского сада и семьи в решении данных задач;

•
создание в детском саду условий для разнообразного по содержанию и формам сотрудничества, способствующего развитию конструктивного взаимодействия педагогов и родителей с детьми;

•
привлечение семей воспитанников к участию в совместных с педагогами мероприятиях, организуемых в городе, области;

•
поощрение родителей за внимательное отношение к разнообразным стремлениям и
потребностям ребенка, создание необходимых условий для их удовлетворения в семье.

Основные направления взаимодействия МБДОУ д/с №93 с семьей:

Информационно-аналитическое – изучение семьи, выяснение образовательных возможностей родителей, их требований к уровню образовательной услуги, степени их заинтересованности во взаимодействии с педагогами и специалистами МБДОУ д/с №93.

Образовательное – повышение педагогической культуры родителей, обучение их разнообразным формам общения и педагогической поддержки ребенка, организации развивающей предметно-пространственной среды, стимулирующей речевое развитие дошкольника.
Наглядно-информационное – пропаганда и популяризация опыта деятельности МБДОУ д/с №93, информационная поддержка сайта, организация обратной связи с родителями (законными представителями) воспитанников с ТНР.

Досуговое – вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс в форме подготовки различных мероприятий и участия в них, организация активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе.

Основные формы обучения родителей в МБДОУ д/с №93:

Мастер-классы - особая форма презентации специалистом своего профессионального мастерства, с целью привлечения внимания родителей к актуальным проблемам воспитания детей и средствам их решения.


Тренинг— это совокупность психотерапевтических, психокоррекционных и обучающих методов, направленных на развитие навыков самопознания и саморегуляции, обучения и межперсонального взаимодействия, коммуникативных и профессиональных умений. В процессе тренинга родители активно вовлекаются в специально разработанные педагогом-психологом ситуации, позволяющие осознавать свои личностные ресурсы. 

Совместная деятельность педагогов, родителей, детей. Определяющей целью разнообразной совместной деятельности в триаде «педагоги-родители-дети» является удовлетворение не только базисных стремлений и потребностей ребенка, но и стремлений и потребностей родителей и педагогов.
Совместная деятельность воспитывающих взрослых организуется в разнообразных традиционных и инновационных формах: акции, литературные и музыкальные гостиные, посещения семьями программных мероприятий, организованных учреждениями культуры и искусства, семейные гостиные, фестивали, семейные клубы, праздники, прогулки, экскурсии, проектная деятельность.

Семейные праздники. Традиционными для детского сада являются детские праздники, посвященные знаменательным событиям в жизни страны. 

Семейный праздник в детском саду — это особый день, объединяющий педагогов и семьи воспитанников по случаю какого-либо события: День матери, Новый год, День защитника Отечества, 8 Марта, День Победы, Всероссийский День семьи, любви и верности.

Наиболее значимые семейные праздники для семей с детьми раннего возраста, так как малыши в возрасте до 3 лет комфортнее чувствуют себя, когда на празднике рядом с ними находятся родители.

Проектная деятельность. Большую актуальность имеет такая форма совместной деятельности, как проекты. Они меняют роль воспитывающих взрослых в управлении детским садом, в развитии партнерских отношений, помогают им научиться работать в «команде», овладеть способами коллективной мыслительной деятельности; освоить алгоритм создания проекта, отталкиваясь от потребностей ребенка; достичь позитивной открытости по отношению к коллегам, воспитанникам и
родителям, к своей личности; объединить усилия педагогов, родителей и детей с целью реализации проекта. Идеями для проектирования могут стать любые предложения, направленные на улучшение отношений педагогов, детей и родителей, на развитие ответственности, инициативности.

Пособия для занятий с ребенком дома. Программа «От рождения до школы» обеспечена пособиями для занятий с ребенком дома — книгами серии «Школа Семи Гномов». Серия представляет собой комплексную систему занятий с ребенком от рождения до школы. Для каждого возраста издано 12 пособий, охватывающих все основные образовательные области и направления развития ребенка. На информационном стенде для родителей воспитатели указывают те разделы пособий, которые можно по желанию детей и родителей использовать для занятий на текущей неделе дома. Пособия «Школы Семи Гномов» способствуют развитию совместного общения взрослого и ребенка, стимулируют понимание родителями своих детей. Родительская страничка, представленная в каждом пособии, способствует повышению педагогической образованности родителей. Кроме того, для усиления эффекта коррекционно-развивающей работы учитель-логопед взаимодействует с родителями на основе тетрадей с логопедическими заданиями, которые подбираются индивидуально в соответствии с динамикой речевого развития.

Планируемый результат

В итоге эффективной работы с семьей каждого ребенка с ТНР должны быть достигнуты следующие результаты:

· достигнута преемственность в работе МБДОУ д/с № 93 и семьи по вопросам оздоровления, досуга, обучения и воспитания дошкольника с ТНР;
· повышен уровень родительской компетентности в вопросах воспитания и образования детей с ограниченными возможностями здоровья (с тяжелыми нарушениями речи);
· гармонизированы семейные детско-родительские отношения.

2.5. Коррекционно-развивающая (логопедическая) работа с детьми

 с ограниченными возможностями здоровья (с тяжелыми нарушениями речи)
Срок обучения по адаптированной основной образовательной программе МБДОУ д/с №93 может составлять 1 или 2 года в зависимости от рекомендаций ПМПК. Первый год обучения соответствует второй ступени обучения (по Л.В.Лопатиной), второй год обучения соответствует третьей ступени обучения (по Л.В.Лопатиной). 
Первый год обучения посвящен восполнению пробелов в психоречевом развитии детей, осу​ществляется квалифицированная коррекция нарушений речевого развития, формируются и совершенствуются навыки игровой, физической, изобрази​тельной, познавательной и речевой деятельности.

Второй год обучения включает образовательную деятельность по пяти об​разовательным областям, коррекцию речевых нарушений, профилактику возможных затруднений при овладении чтением, письмом, счетом, разви​тие коммуникативных навыков в аспекте подготовки к школьному обуче​нию.

Логопедическая работа в рамках одного года обучения осуществляется в два этапа: подготовительный этап и основной этап. 
ПЕРВЫЙ ГОД ОБУЧЕНИЯ

ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА 

ПО КОРРЕКЦИИ ТЯЖЕЛЫХ НАРУШЕНИЙ РЕЧИ

Направления логопедической работы 

Важнейшая задача обучения детей с тяжелыми нару​шениями речи в первый год обучения состоит в формировании у них способности к усвоению элементарных языковых закономерностей.

Содержание логопедических занятий в этот период направлено на ак​туализацию и систематизацию речевого материала, усвоенного на преды​дущей ступени обучения, совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирование механизмов языкового уровня речевой деятельно​сти в процессе расширения импрессивного и экспрессивного словаря де​тей, развитие навыков понимания и употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей, а также различных типов синтак​сических конструкций.

Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накопле​нию и уточнению понятий, дифференциации значений слова, закрепляют​ся умения детей правильно и отчетливо называть предмет, действия, при​знаки, качества и состояния, отвечать на вопросы, самостоятельно модели​ровать собственные речевые высказывания.

В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей звукослоговой структуре приближаются к нормативно произносимым (с учетом произносительных возможностей детей). Совершенствование импрессивного и экспрессивного словаря, звукопроизношения, фонематиче​ского восприятия способствует усвоению детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, формированию понимания и раз​личения значений измененных форм слова, выделению звуковых и морфо​логических элементов слова, образующих новую форму (слово).

На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, отра​ботки правильного произношения звуков и правильного воспроизведения звукослоговой структуры слова осуществляется обучение детей элемен​тарным формам фонематического анализа с опорой на материализованные действия. В логопедической работе с детьми с дизартрией развитию фоне​матического восприятия предшествует работа по формированию сенсорно- перцептивного уровня восприятия в процессе имитации слогов, поскольку при дизартрии первичные расстройства возникают на гностико-праксическом уровне, который с неврологической точки зрения обуслов​ливает механическую имитацию звуков речи.

Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени обучения является развитие коммуникативной функции речи, расширение возможностей участия детей в диалоге, формирование связной монологической речи. Детей учат вести беседу на близкие и хорошо зна​комые темы, описывать предмет, используя словосочетания, простые не​распространенные и распространенные предложения.

Ведущим на данной ступени работы с детьми по программе остается принцип «логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях речевые умения детей закрепляются в процессе развития их пред​ставлений об окружающем мире, элементарных математических представ​лений, в ходе физического и музыкального воспитания, в конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении элементарным трудовым навыкам, а также в условиях семейного воспитания.

Педагогические ориентиры 
· развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать ее основные компоненты;

· способствовать развитию у детей заинтересованности в деятель​ности, накоплению знаний, достаточных для решения поставленных задач, формированию навыка самоконтроля; поддерживать положительное эмо​циональное состояние детей в течение всего занятия;

· совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу дви​жений детей в процессе развития общей, ручной и артикуляторной мото​рики;

· расширять возможности понимания детьми речи параллельно с расширением их представлений об окружающей действительности и фор​мированием познавательной деятельности;

· обогащать предметный (существительные), предикативный (гла​голы) и адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и экспрес​сивной речи в ономасиологическом (обращается внимание на названия объектов) и семасиологическом (обращается внимание на семантику сло​ва) аспектах;

· формировать грамматические стереотипы словоизменения и сло​вообразования в импрессивной и экспрессивной речи;

· формировать синтаксические стереотипы и работать над усвоени​ем синтаксических связей в составе предложения;

· расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их монологическую речь;

· учить детей включать в повествование элементы описаний дей​ствующих лиц, природы, диалоги героев рассказа, соблюдая последова​тельность рассказывания;

· осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;

· создавать благоприятные условия для последующего формирова​ния функций фонематической системы;

· осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны речи, развивать фонематические процессы.
Подготовительный этап логопедической работы

Основное содержание

Формирование произвольного слухового и зрительного восприя​тия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представле​ний. Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и плос​костных геометрических фигурах и формах предметов. Формирование но​вых представлений об объемных и плоскостных фигурах и формах пред​метов (овал, прямоугольник, овальный, прямоугольный). Их различение в процессе сопоставления, сравнения. Совершенствование стереогноза. Обо​значение форм геометрических фигур и предметов словом.

Закрепление названий, усвоенных ранее величин и их параметров. Сравнение предметов по величине (пять-семь предметов). Обозначение ве​личины и ее параметров словом. Закрепление основных цветов. Освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, оранжевый). Раз​личение предметов по цвету. Обозначение цвета предмета словом.

Выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, предметов (форма — цвет, форма — величина, величина — цвет, форма — цвет — величина).

Обучение определению пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади). Выделение ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела. Обучение определению расположения предмета по отношению к себе, ориентировке на плоскости.

Совершенствование умения слушать и ориентироваться в звуках окружающего мира, различать звуки по силе и высоте.

Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения: за​поминание и воспроизведение последовательности и количества предметов(пять-шесть), картинок, геометрических фигур, различных по цвету, ве​личине и форме; запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (три-четыре), слов (четыре-шесть), объединенных по тематическому прин​ципу и случайных.

Формирование кинестетической и кинетической основы движе​ний в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики.
Обучение точному выполнению двигательной программы. Развитие ос​новных качеств движения: объема, точности, темпа, активности, коорди​нации (определяя содержание работы по развитию общей моторики на ло​гопедических занятиях, логопед исходит из программных требований раз​дела «Физическое воспитание»).

Развитие кинестетической организации движений пальцев рук на ос​нове зрительного восприятия (по подражанию) и самостоятельно (по сло​весной инструкции). Стимуляция двигательных импульсов, направленных к определенным группам мышц. Уточнение состава двигательного акта.

Формирование кинестетического анализа и синтеза, кинестетических афферентаций движений пальцев рук («Пчела», «Лодочка» и т.д.).

Объединение, обобщение последовательных импульсов в единый ор​ганизованный во времени двигательный стереотип («шнуровка», склады​вание фигурок из палочек по образцу и по памяти, штриховка).

Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной му​скулатуры с помощью дифференцированного логопедического массажа (осуществляется преимущественно в работе с детьми, страдающими ди​зартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения нарушений мышечного тонуса).

Подготовка артикуляторного аппарата к формированию правильного звукопроизношения с помощью специальных методов.

Формирование кинестетической основы артикуляторных движений. Развитие двигательно-кинестетической обратной связи путем уточнения положения различных артикуляторных органов во время артикулирования правильно произносимых звуков.

Формирование нормативных артикуляторных укладов звуков в про​цессе нахождения и удержания необходимой артикуляторной позы (специ​альные комплексы артикуляторной гимнастики).

Формирование кинетической основы артикуляторных движений в процессе развития орального праксиса при выполнении последовательно организованных движений (специальные комплексы артикуляторной гим​настики).

Развитие движений мимической мускулатуры по подражанию и сло​весной инструкции (зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и нахмурить брови).

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, срав​нения, обобщения, классификации. Развитие произвольности мысли​тельных операций (умения слушать, понимать и четко выполнять указания взрослого, действовать в соответствии с правилом, использовать образец).

Обучение решению задач не только в процессе практических дей​ствий с предметами, но и в уме, опираясь на образные представления о предметах.

Формирование основы словесно-логического мышления.

Развитие основных компонентов мыслительной деятельности (заинте​ресованности в выполнении задания, положительного эмоционального со​стояния в течение всего занятия, навыка самоконтроля и т.д.)

Развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, класси​фикации (формирование умения выражать результат словом), способности устанавливать закономерности на основе зрительного и мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матрешки путем примеривания и зрительного соотнесения, занятия с конструктором, исключение неподходящей картинки). Формирование наглядно-образных представле​ний, обучение воссозданию целого на основе зрительного соотнесения ча​стей (составление целого из частей, «Дорисуй»). Развитие способности на основе анализа ситуации устанавливать причинно-следственные зависимо​сти, делать обобщения («Последовательные картинки», «Времена года»). Формирование умения составлять рассказ по серии последовательных кар​тинок, вербально обосновав свое решение. Обучение выявлению и пони​манию иносказательного смысла загадок с использованием наглядной опо​ры. Формирование способности к активной поисковой деятельности.

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодей​ствия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических струк​тур. Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по об​разцу и по словесной инструкции (до пяти ритмических сигналов://; ///; ////).

Обучение восприятию и оценке неакцентированных ритмических структур, разделенных длинными и короткими паузами, и их воспроизве​дению по образцу и по словесной инструкции (// //; / //; // /; /// /).

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в ра​боте с детьми с дизартрией). Обучение распознаванию звуков речи, раз​витие стимулирующей функции речеслухового анализатора (формирова​ние четкого слухового образа звука). Формирование навыка аудирования (направленного восприятия звучания речи). Обучение умению правильно слушать и слышать речевой материал. Создание благоприятных условий для последующего формирования фонематических функций.

Основной этап логопедической работы 

Основное содержание

Формирование предметного, предикативного и адъективного сло​варя импрессивной речи. Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации грамматиче​ских форм слова и словообразовательных моделей, различных типов син​таксических конструкций.

Увеличение объема и уточнение предметного, предикативного и адъ​ективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением пред​ставлений об окружающей действительности и формированием познава​тельной деятельности.

Усвоение бытового словаря (названий частей тела, лица, игрушек, по​суды, мебели, одежды, действий, совершаемых с ними), природоведческо​го словаря (названий явлений неживой природы, растений, животных), эмоционально-оценочной лексики, лексики, обозначающей время, про​странство, количество.

Совершенствование понимания вопросов косвенных падежей суще​ствительных.

Дифференциация в импрессивной речи форм существительных един​ственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода («Покажи, где гриб, где грибы», «Покажи, где слива, где сливы», «Покажи, где окно, где окна», «Покажи, где зеркало, где зеркала»).

Дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме единствен​ного и множественного числа прошедшего времени («Покажи, кто шел, кто шли», «Покажи, кто рисовал, кто рисовали»). Обучение пониманию значений глаголов совершенного и несовершенного вида («Покажи, где малыш рисует ракету, где малыш нарисовал ракету», «Покажи, где девочка поливает цветы, где девочка полила цветы»).

Дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени по родам: мужской, женский и средний род: «Покажи, кто спал» (мальчик), «Покажи, кто спала» (девочка), «Покажи, кто упал» (дедушка), «Покажи, кто упала» (бабушка), «Покажи, что упало» (дерево).

Дифференциация в импрессивной речи грамматических форм прила​гательных: «Покажи, про что можно сказать большой (большая, большое, большие)», «Покажи, про что можно сказать голубой (голубая, голубое, голубые)».

Совершенствование понимания предложных конструкций с предло​гами в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за (по картин​кам).

Обучение различению предлогов в — из, над — под, к — от, на — с.
Совершенствование навыков понимания значения продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк-). Формирование понимания значения менее продуктивных суффиксов (- оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -ишк-): «Покажи, где бочка, где бочонок», «Покажи, где воробей, где воробышек», «Покажи, где зерно, где зернышко» и т.д.

Формирование понимания значения приставок: в-, вы-, при-, на- и их различения (в — вы, на — вы, вы — при): «Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где мама наливает воду, а где вы​ливает воду», «Покажи, где девочка выбежала из дома, а где прибежала домой» и т.д.

Совершенствование навыков понимания вопросов по сюжетной кар​тинке, по прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).

Формирование предметного, предикативного и адъективного сло​варя экспрессивной речи. Расширение словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств (цвет, форма, величина, вкус).

Введение в лексикон детей слов, обозначающих элементарные поня​тия, выделенные на основе различения и обобщения предметов по суще​ственным признакам, а также слов, выражающих видовые (названия от​дельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки) и отвлеченные обобщенные понятия (добро, зло, красота). Закрепление в словаре экс​прессивной речи детей числительных один, два, три и введение в словарь числительных четыре, пять.
Формирование ономасиологического (обращается внимание на назва​ния объектов: «Как называется это?») и семасиологического (обращается внимание на семантику слова: «Что значит это слово?»)аспектов лексиче​ского строя экспрессивной речи.

Обучение умению осознанно использовать слова в соответствии с контекстом высказывания.

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существи​тельных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями: -ы (шар — шары), -и (кошка — кошки), -а (дом — дома). Обучение упо​треблению форм единственного и множественного числа среднего рода в именительном падеже с окончанием -а (зеркало — зеркала, окно — окна).
Совершенствование навыков изменения существительных мужского и женского рода единственного числа по падежам (без предлогов). Обучение изменению существительных мужского и женского рода единственного числа по падежам с предлогами. Обучение изменению существительных среднего рода единственного числа по падежам без предлогов (В домике дядюшки Тыквы нет чего? — Окна.) и с предлогами (От чего отъехала машина? — От дерева; Где растет гриб? — Под деревом; На чем растут листья? — На дереве.).
Обучение изменению одушевленных и неодушевленных существи​тельных мужского, женского рода и существительных среднего рода мно​жественного числа по падежам.

Обучение правильному употреблению несклоняемых существитель​ных (пальто, кино, лото, домино, какао).
Совершенствование навыков употребления глаголов в форме повели​тельного наклонения 2-го лица единственного числа настоящего времени, глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего времени.

Обучение правильному употреблению глаголов совершенного и несо​вершенного вида (рисовал — нарисовал).
Совершенствование навыков согласования прилагательных с суще​ствительными мужского и женского рода единственного числа в имени​тельном и косвенных падежах. Обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода множественного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых шаров). Обу​чение согласованию прилагательных с существительными среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных па​дежах (большое окно, больших окон).
Обучение правильному употреблению словосочетаний: количествен​ное числительное (два и пять) и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; два пера, пять перьев).
Совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по,из- под,из-за) и навыка различения предлогов (в — из, на — под, к — от, на — с).
Совершенствование навыков употребления словообразовательных моделей:

· существительных, образованных с помощью продуктивных и ме​нее продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк-, -оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк-, - ишк-);
· звукоподражательных глаголов (ворона каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, петух кукарекает, курица кудахчет);
· глаголов, образованных от существительных (отыменное образо​вание глаголов: мыло — мылит, краска — красит, учитель — учит, стро​итель — строит);
· глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-);
· притяжательных прилагательных, образованных с помощью про​дуктивного суффикса -ин-(мамина кофта, папина газета) и с помощью менее продуктивного суффикса -и-без чередования(лисий, рыбий);
- относительных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан-, - енн-(шерстяной, банановый, грушевый, соломенный, железный).
Совершенствование навыка самостоятельного употребления отрабо​танных грамматических форм слова и словообразовательных моделей.

Формирование синтаксической структуры предложения. Развитие умения правильно строить простые распространенные предложения, со​гласовывать слова в предложении.

Обучение распространению предложений за счет однородных членов (по картинкам и вопросам: Мама купила в магазине лук... морковь, капу​сту, огурцы, Сегодня на улице теплая... солнечная, ясная погода).
Обучение употреблению простейших видов сложносочиненных и сложноподчиненных предложений с использованием сочинительных сою​зов а, но, и (Кате купили куклу, а Мише велосипед. Пошел дождь, но мы остались в саду. Мама взяла утюг и стала гладить белье) и подчинитель​ных союзов что, чтобы (Сережа взял карандаш, чтобы рисовать. Папа сказал, что купил арбуз).
Формирование связной речи. Целенаправленное обучение диалоги​ческой речи в специально организованных коммуникативных ситуациях (в беседе, при выполнении поручений, в процессе использования настольно- печатных игр и т.д.).

Обучение пересказу хорошо знакомых и незнакомых сказок и расска​зов. Обучение самостоятельному составлению описательных рассказов (по игрушке, по картинке).

Обучение составлению повествовательных рассказов по серии сю​жетных картинок (по вопросам, по образцу и по плану, самостоятельно).

Обучение составлению рассказа из личного опыта (о любимых иг​рушках, о себе и семье, о том, как провели выходные дни и т.д.).

Включение в повествование элементов описаний действующих лиц, природы, пересказа диалогов героев, соблюдая последовательность расска​зывания.

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, губно-зубных, заднеязычных, переднеязычных [Т], [Т'], [Д], [Д'], [Н], [Н']) (в работе с детьми, страдающими дизартрией, в случае дефектного произ​несения этих звуков, — формирование правильного артикуляторного уклада и закрепление этих звуков в различном фонетическом контексте).

Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нару​шенных в произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их авто​матизация и дифференциация в различных фонетических условиях (сви​стящие, шипящие, сонорные звуки).

Формирование умения осуществлять слуховую и слухо- произносительную дифференциацию не нарушенных в произношении зву​ков, а в дальнейшем — звуков, в отношении которых проводилась коррекционная работа.

Развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударно​го гласного в начале слова (Аня, аист, осы, утро, иней); выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, дерево, автобус, лопа​та); определение последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец).
Обучение фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (АУ, УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с учетом поэтапного формирования ум​ственных действий (по П.Я. Гальперину).

Формирование фонематических представлений (подбор картинок, слов на заданный звук).

Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов (предъявляемых изолированно и в контексте): двухсложных без сте​чения согласных (мука, мячик); трехсложных слов без стечения согласных (машина, котенок); односложных слов со стечением согласных (лист, стул); двухсложных слов со стечением согласных в начале слова (кроты, клубок), в середине слова (ведро, полка), в конце слова (радость, жа​лость); трехсложных слов со стечением согласных в начале слова (крапи​ва, светофор), в середине слова (конфета, калитка).
Формирование общих представлений о выразительности речи. Озна​комление с повествовательной, вопросительной, восклицательной интона​цией, средствами их выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией интонационных структур предложений в импрессивной речи.

Обучение правильному использованию и дифференциации различных интонационных структур в экспрессивной речи.

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, ды​хательной и голосовой функций. Развитие орального праксиса в процес​се выполнения специальных артикуляторных упражнений. Отработка объ​ема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движе​ний. Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому.

Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологическо​го дыхания. Формирование речевого дыхания. Обучение умению выпол​нять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плеч) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «За​гони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопро​вождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением на пер​вый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.).
Развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях (в работе с детьми, страда​ющими дизартрией, — снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных движений нижней челюсти). Формирование мягкой атаки голоса.
ВТОРОЙ ГОД ОБУЧЕНИЯ

ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА 

ПО КОРРЕКЦИИ ТЯЖЕЛЫХ НАРУШЕНИЙ РЕЧИ

Направления логопедической работы 

Основным в содержании логопедических занятий на третьей ступени обучения является совершенствование механизмов языкового уровня рече​вой деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и уточнения слова​ря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцирован​ного употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных синтаксических конструк​ций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направле​но на развитие различных компонентов языковой способности (фонетиче​ского, лексического, словообразовательного, морфологического, семанти​ческого).
В процессе работы над активной речью детей большое внимание уде​ляется переработке накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, формированию умений устанавливать причин​но-следственные связи между событиями и явлениями с целью определе​ния их последовательности и ориентировки во времени. Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря импрессивной и экспрессив​ной речи, овладение разнообразными способами словоизменения и слово​образования и синтаксическими конструкциями, установление логических связей и последовательности событий является основой для дальнейшего обучения детей составлению связных рассказов.
В этот период продолжается и усложняется работа по совершенство​ванию анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа и формируется способность к осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом рече​вых умений во внутренний план.
На логопедических занятиях большое внимание уделяется накопле​нию и осознанию языковых явлений, формированию языковых обобще​ний, становлению «чувства языка», что становится базой для формирова​ния метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с ТНР к продуктивному усвоению школьной программы.
Обучение грамоте детей с ТНР рассматривается как средство приоб​ретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым составом слов, вы​деление общих и дифференциация сходных явлений, развитие фонемати​ческого анализа и синтеза создают основу для формирования у детей чет​ких представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на материале пра​вильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и возможностями их различения на слух.
Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв предусматрива​ется знакомство с элементарными правилами грамматики и правописания.
Сформированные на логопедических занятиях речевые умения за​крепляются другими педагогами и родителями.
Педагогические ориентиры:

· работать над совершенствованием процессов слухового и зри​тельного восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации;
· развивать общую, ручную, артикуляторную моторику;
· осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;
· расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации семантических полей;
· совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки упо​требления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций;
· совершенствовать навыки связной речи детей;
· вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны ре​чи, по развитию фонематических процессов;
· формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам грамоты.
Подготовительный этап логопедической работы 

Основное содержание

Формирование произвольного слухового и зрительного восприя​тия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представле​ний. Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм. Освоение новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиуголь​ник, трапеция, куб, пирамида). Обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию их по представлению и описанию. Совершенствование навыка стереогноза. Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом.
Закрепление усвоенных величин предметов. Обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин. Обозначе​ние величины предметов (ее параметров) словом.
Закрепление усвоенных цветов. Освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых оттенков (темно-коричневый, светло-коричневый). Обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам. Обозна​чение цвета и цветовых оттенков словом.
Обучение классификации предметов и их объединению во множество по трем-четырем признакам.
Совершенствование навыка определения пространственных отноше​ний (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе. Обучение определению пространственного распо​ложения между предметами. Обозначение пространственного расположе​ния предметов словом. Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений. Обучение восприятию и узнава​нию предметов, картинок по их наименованию (организация восприятия по слову).
Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. Со​вершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использо​ванием предметов, семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и слов).
Формирование кинестетической и кинетической основы движе​ний в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики. Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей. Обучение их выполнению сложных двигательных программ, включающих последова​тельно и одновременно организованные движения (при определении со​держания работы по развитию общей моторики на логопедических заняти​ях логопед исходит из программных требований образовательной области «Физическое развитие»).
Совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной инструкции.
Развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе вы​полнения последовательно организованных движений и конструктивного праксиса. Формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения одновременно организованных движений, составля​ющих единый двигательный навык.
Совершенствование кинестетической основы артикуляторных движе​ний и формирование нормативных артикуляторных укладов звуков.
Развитие кинетической основы артикуляторных движений.
Совершенствование движений мимической мускулатуры по словес​ной инструкции.
Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной му​скулатуры путем проведения дифференцированного логопедического мас​сажа (преимущественно в работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения нарушений мышечного тонуса).
Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, срав​нения, обобщения, классификации. Совершенствование основных ком​понентов мыслительной деятельности. Формирование логического мыш​ления. Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения дет​ского опыта и развития представлений об окружающей действительности, а также умению представлять индуктивно-дедуктивные доказательства. Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи.
Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и мысленно обобщать их по принципу аналогии. Обучение детей активной поисковой деятельности. Обучение самостоятельному определе​нию существенного признака для классификации на его основе. Формиро​вание конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной степени обобщенности. Учить детей обобщать конкретные по​нятия с помощью родовых понятий, обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделение признаков различия и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи кар​тинки», «Сравни предметы» и т. п.). Обучение мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»). Формирование умения устанавливать при​чинно-следственные зависимости.
Обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без ис​пользования наглядной опоры (на основе игрового и житейского опыта).
Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодей​ствия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических струк​тур. Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигна​лов) и их воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зритель​ное восприятие).
Формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с использованием музыкальных инструментов. Обуче​ние детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний графическими знаками.
Обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и акценти​рованных ритмических структур и их воспроизведению по образцу и по
речевой инструкции: /// ///; // ///; /-; -/; //—;
//; -/-/ (где / — громкий
удар,
тихий звук);
. ; ...
; .
.
(где
— длинное звучание,
. — короткое звучание).
Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в ра​боте с детьми, страдающими дизартрией). Совершенствование распо​знавания звуков, направленного восприятия звучания речи. Обучение де​тей умению правильно слушать и слышать речевой материал. Формирова​ние четкого слухового образа звука.
Основной этап логопедической работы 

Основное содержание

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации грамматических форм слово​изменения и словообразовательных моделей, различных типов син​таксических конструкций. Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей действительности и форми​рованием познавательной деятельности.
Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о пред​метах и явлениях окружающего мира.
Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм су​ществительных единственного и множественного числа мужского, жен​ского и среднего рода, глаголов в форме единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени по родам, грамматических форм прилагательных, предложных конструкций. Обуче​ние различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»). Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где мальчик будет есть»).
Обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под — из- за, за — из-за, около — перед, из-за — из-под (по словесной инструкции и по картинкам). Обучение детей различению предлогов со значением ме​стоположения и направления действия (висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем.
Обучение детей пониманию значения менее продуктивных уменьши​тельно-ласкательных суффиксов. Формирование понимания значения не​продуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, -иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где бусы, где бусина», «Покажи, где виноград, где виноградинка»). Формиро​вание понимания суффиксов со значением «очень большой»: -ищ-, -ин- («Покажи, где нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»). Диффе​ренциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со зна​чением «очень большой» («Покажи, где лапка, где лапища»).
Совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, на- и их различения. Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, пере-, до- и их различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где птичка улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через клетку»). Обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных (Ваня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней).
Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).
Формирование предметного, предикативного и адъективного сло​варя экспрессивной речи. Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия предметов, дей​ствий, состояний, признаков, свойств и качеств. Семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через уже усвоенные слова).
Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, шесть, семь, восемь, девять, десять.
Совершенствование ономасиологического и семасиологического ас​пектов лексического строя экспрессивной речи.
Обучение детей умению подбирать слова с противоположным (силь​ный — слабый, стоять — бежать, далеко — близко) и сходным (веселый —радостный, прыгать — скакать, грустно — печально) значением.
Обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дере​во, металл, стекло, ткань, пластмасса, резина).
Обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяс​нению смысла поговорок.
Формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); с эмотивным значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова (ножка стула — ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у девочки).
Совершенствование навыка осознанного употребления слов и слово​сочетаний в соответствии с контекстом высказывания.
Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существи​тельных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных падежах (без предлога и с предлогом). Закрепление правильно​го употребления в экспрессивной речи несклоняемых существительных.
Совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъяви​тельного наклонения единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего времени, глаголов со​вершенного и несовершенного вида. Обучение правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается).
Совершенствование навыков согласования прилагательных с суще​ствительными мужского, женского и среднего рода единственного и мно​жественного числа в именительном и косвенных падежах. Совершенство​вание навыков употребления словосочетаний, включающих количествен​ное числительное (два и пять) и существительное.
Совершенствование навыков различения в экспрессивной речи пред​логов за — перед, за — у, под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за — из-под и предлогов со значением местоположения и направления действия.
Обучение детей правильному употреблению существительных, обра​зованных с помощью непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк-,-ник, -ин, -ц​, -иц-, -ец-).Совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, образованных с помощью уменьшительно- ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой».
Совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за-, по-, пре-, до-).
Совершенствование навыков употребления притяжательных прилага​тельных, образованных с помощью суффиксов -ин-, -и- (без чередования) и относительных прилагательных с суффиксами -ов-, -ев-,-н-,-ан-, -енн-. Обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь — медвежий. Обучение детей употреблению качественных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, -еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький).
Обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, об​разованных синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, бе​лей, выше) и аналитическим (при помощи слов более или менее: более чи​стый, менее чистый) способом.
Обучение детей употреблению превосходной степени прилагатель​ных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов -ейш-, -айш-: высочайший, умнейший) и аналитическим (при помощи слов самый, наибо​лее: самый высокий, наиболее высокий) способом.
Обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимо​вье, перезимовать, зимующие, зимушка).
Обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, остроумный).
Совершенствование навыка самостоятельного употребления грамма​тических форм слова и словообразовательных моделей.
Формирование синтаксической структуры предложения. Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, пред​ложения с однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.
Обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием подчинительных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад.).
Формирование связной речи. Развитие навыков составления описа​тельных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы из личного опыта).
Обучение составлению различных типов текстов (описание, повество​вание, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания. Обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. Формирование умения четко выстраи​вать сюжетную линию, использовать средства связи, осознавать структур​ную организацию текста.
Коррекция нарушений фонетической стороны речи. Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза. Формиро​вание правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произ​ношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и диф​ференциация в различных фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса).
Формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную дифференциацию не нарушенных в произношении зву​ков, а в дальнейшем — звуков, с которыми проводилась коррекционная работа.
Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударно​го гласного в начале слова, выделение звука в слове, определение послед​него и первого звука в слове).
Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза зву​косочетаний (типа АУ) и слов (типаум).
Совершенствование фонематических представлений.
Формирование способности осуществлять сложные формы фонемати​ческого анализа: определять местоположение звука в слове (начало, сере​дина, конец); последовательность и количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного формирова​ния умственных действий (по П. Я. Гальперину).
Обучение детей осуществлению фонематического синтеза. Совершен​ствование фонематических представлений (по картинкам и по представле​ниям).
Знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова). Формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале слов, произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть количество слогов, определять их по​следовательность; составлять слова из заданных слогов: двухсложные сло​ва, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из пря​мых открытых слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, дом).
Совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры (изолированных и в условиях фонетического кон​текста) без стечения и с наличием одного стечения согласных звуков. Обу​чение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений согласных звуков (клумба, кружка, смуг​лый, спутник, снежинка, крыжовник, отвертка); четырехслоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, паутина, поросенок, жаворонок, велосипед).
Совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных играх).
Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, ды​хательной и голосовой функций. Развитие орального праксиса в процес​се выполнения специальных артикуляторных упражнений. Отработка объ​ема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движе​ний. Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому и при вы​полнении одновременно организованных движений.
Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологическо​го дыхания. Формирование речевого дыхания. Обучение умению выпол​нять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «За​гони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопро​вождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением на пер​вый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят высоко в голубом небе.).
Совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях и самостоя​тельной речи (в работе с детьми, страдающими дизартрией, снятие голосо​вой зажатости и обучение свободной голосоподаче). Закрепление мягкой атаки голоса.
Обучение грамоте. Формирование мотивации к школьному обуче​нию.
Знакомство с понятием «предложение». Обучение составлению гра​фических схем предложения (простое двусоставное предложение без пред​лога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложение из трех-четырех слов с предлогом).
Обучение составлению графических схем слогов, слов.
Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению эле​ментарных правил правописания: раздельное написание слов в предложе​нии, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце предложе​ния, употребление заглавной буквы в начале предложения.
Знакомство с печатными буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных назва​ний).
Обучение графическому начертанию печатных букв.
Составление, печатание и чтение:
· сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ),
· сочетаний гласных с согласным в обратном слоге (УТ),
· сочетаний согласных с гласным в прямом слоге (МА),
· односложных слов по типу СГС (КОТ),
· двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов
(ПАПА, АЛИСА),
· двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и за​крытого слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК),
· двухсложных слов со стечением согласных (ШУТКА),
· трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА),
· предложений из двух-четырех слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли.).
Обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов.
3.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка

Важнейшим условием реализации Программы является создание развивающей и эмоционально комфортной для ребенка образовательной среды. Пребывание в детском саду должно доставлять ребенку радость, а образовательные ситуации должны быть увлекательными и способствовать его позитивной социализации.

В качестве важнейших образовательных ориентиров в Программе зафиксированы:

1.Обеспечение эмоционального благополучия детей;
2.Создание условий для формирования доброжелательного и внимательного отношения детей к другим людям;
3.Развитие детской самостоятельности (инициативности, автономии и ответственности);
4.Развитие детских способностей, формирующихся в разных видах деятельности.
Для реализации этих целей педагоги:

· проявляют уважение к личности ребенка и развивают демократический стиль взаимодействия с ним и с другими педагогами;

· создают условия для принятия ребенком ответственности и проявления эмпатии

· другим людям;

· обсуждают совместно с детьми возникающие конфликты, помогают решать их,

вырабатывают общие правила, учат проявлять уважение друг к другу;


• обсуждают с детьми важные жизненные вопросы; стимулируют проявление позиции ребенка; обращают внимание детей на тот факт, что люди различаются по своим убеждениям и ценностям, обсуждать, как это влияет на их поведение;

· обсуждают с родителями (законными представителями) целевые ориентиры, на достижение которых направлена деятельность педагогов МБДОУ д/с №93, и включают членов семьи в совместное взаимодействие по достижению этих целей.

Необходимым условием реализации адаптированной основной образовательной программы МБДОУ д/с №93 для детей с ТНР является проведение комплексного психолого- педагогического обследования.
Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, физического и психического развития ребенка: его двигательной, познава​тельной и эмоционально-волевой сфер, осведомленности (знаний о себе и окружающей действительности), умений и навыков в тех видах деятельно​сти, в которые он включается, особенностей поведения и общения, усло​вий воспитания в семье.

Содержание обследования непосредственно связано с содержанием логопедической работы и работы по образовательным областям, что поз​воляет более точно составлять программу обследования конкретной груп​пы воспитанников, видеть уровень их актуального развития и прогнозиро​вать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка.

Организация обследования позволяет получить наиболее полные, точ​ные и объективные сведения об имеющихся на момент проведения обсле​дования особенностях, а также о возможностях развития, в том числе и ре​чевого, каждого воспитанника. Поскольку личность ребенка не только раз​вивается, но и раскрывается в процессе деятельности, обследование стро​ится на основе широкого использования диагностических возможностей игры и других видов детской деятельности, которые в дошкольном воз​расте очень тесно связаны с игрой.

Оценка результатов обследования обеспечивает возможность вы​явить и зафиксировать даже незначительные изменения в развитии каждо​го ребенка по всем изучаемым параметрам, которые отражают динамику овладения программным содержанием. В соответствии с этим в оценке от​ражается как количественная, так и качественная характеристика происхо​дящих изменений.

Фиксирование результатов обследования является удобным, относи​тельно простым, не требует от педагога большого количества сил и време​ни. Форма отражения результатов четко и наглядно представляет инфор​мацию о динамике развития каждого ребенка как в течение одного учебно​го года, так и в течение всего времени пребывания в дошкольном учре​ждении. Кроме этого, форма фиксирования результатов обеспечи​вает их конфиденциальность.

Комплексное психолого-педагогическое обследование каждого ребен​ка с ТНР является основным средством осуществления мониторинга его достижений и необходимым условием успешности логопедической и общеразвивающей работы, организуемой в группе комбинированной направленности.

Количество срезов для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно-развивающей работы определяется в зависимости от конкретной образовательной ситуации в группе, традиционно в рамках реализации Программы проводится два среза:

· первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптималь​ную для всей группы и для каждого ребенка программу логопедической и общеразвивающей работы;

· второй (в конце учебного года) дает полное представление о ди​намике развития ребенка в течение года и на этой основе позволяет наме​тить общие перспективы дальнейшей логопедической и общеразвивающей работы с ним.

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с нарушением речи при освоении данной Программы, в середине учебного года проводится промежуточный срез для оценки образовательных до​стижений и корректировки коррекционно-образовательных маршрутов.

Психолого-педагогическое обследование является важнейшим усло​вием создания и реализации индивидуальных образовательных маршрутов.
В данной Программе педагогические ориентиры определяют ре​зультат на каждой ступени ее освоения. Они отражают способность либо готовность ребенка к применению соответствующих знаний, опыта и эмо​ционально-ценностного отношения в жизни, в игре и в других видах дея​тельности, во взаимодействии со сверстниками и взрослыми.
Подробное описание психолого-педагогических условий, обеспечивающих развитие ребенка, представлено в ОП «От рождения до школы» на с. 136 – 143.

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды

Развивающая предметно-пространственная среда МБДОУ д/с №93 (далее – РППС) соответствует требованиям ФГОС ДО и санитарно-эпидемиологическим требованиям. РППС обеспечивает реализацию адаптированной основной образовательной программы.

В организации РППС мы исходим того, что это часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещениями детского сада прилегающими и другими территориями, предназначенными для реализации Программы), материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

РППС МБДОУ д/с №93в соответствии с ФГОС ДО обеспечивает и гарантирует:

– охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия детей, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Интернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам
и
потребностям,
формирование
и
поддержку
положительной
самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной работе;

– максимальную реализацию образовательного потенциала пространства МБДОУ д/с №93, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития;

– построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;

– создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов;

– открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи;

– построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);

– создание равных условий, максимально способствующих реализации различных образовательных программ в Организации, для детей, принадлежащих к разным национально-культурным, религиозным общностям и социальным слоям, а также имеющих различные (в том числе ограниченные) возможности здоровья.

РППС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, воспитывающую, мотивирующую функции. Предметно-пространственная среда детского сада обеспечивает возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики информационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

Основные требования к организации развивающей предметно-пространственной среды детского сада::

· содержательно-насыщенная, развивающая;

· трансформируемая;

· полифункциональная;

· вариативная;

· доступная;

· безопасная;

· здоровьесберегающая;

· эстетически-привлекательная.

1) Насыщенность среды должна соответствовать возрастным возможностям детей и содержанию Программы.

Образовательное пространство должно быть оснащено средствами обучения и воспитания (в том числе техническими), соответствующими материалами, в том числе расходным игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарем (в соответствии со спецификой Программы).

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря (в здании и на участке) должны обеспечивать:

· игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);

· двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;

· эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;

· возможность самовыражения детей.

Для детей раннего возраста образовательное пространство должно предоставлять необходимые и достаточные возможности для движения, предметной и игровой деятельности с разными материалами.

2) Трансформируемость пространства предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей.

3) Полифункциональность материалов предполагает:

возможность разнообразного использования различных составляющих предметной среды, например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм и т.д.;

наличие в группе полифункциональных (не обладающих жестко закрепленным способом употребления) предметов, в том числе природных материалов, пригодных для использования в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре).

4) Вариативность среды предполагает:

наличие в группе различных пространств (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразных материалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей;

периодическую сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей.

5) Доступность среды предполагает:

доступность для воспитанников всех помещений, где осуществляется образовательная деятельность;

свободный доступ детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности;

исправность и сохранность материалов и оборудования.

6) Безопасность предметно-пространственной среды предполагает соответствие всех ее элементов требованиям по обеспечению надежности и безопасности их использования.

Программа предусматривает минимальный, базовый и расширенный уровень предметной среды для каждой возрастной группы. Предусмотрено выделение микро- и макросреды и их составляющих. 
Микросреда — это внутреннее оформление помещений. Макросреда — это ближайшее окружение детского сада

Макросреда  детского сада представлена ближайшим окружением – это участки, соседние жилые дома и учреждения (магазины, почта, банк, роща «Дубки», МАУ СОШ № 34).

Участок содержит объекты для спортивных, подвижных игр, природоведческой, исследовательской деятельности, проведения культурно-досуговой и организованной образовательной деятельности. 

В МБДОУ д/с № 93 создана образовательная микросреда – внутреннее оформление помещений, тематические центры (уголки, зоны) в группах.

Коридоры, лестничные марши, раздевальные комнаты оборудованы: информационными стендами, плакатами,  листовками для родителей и детей, уголками для выставок детского творчества. 

Оборудование помещений дошкольного учреждения  безопасно,  эстетически привлекательно. Мебель  соответствует  росту и возрасту детей, игрушки — обеспечивают  максимальный для данного возраста развивающий эффект.

Пространство группы  организовано  в виде  разграниченных «центров», оснащенных  разнообразными  развивающими материалами (книги, игрушки, материалы для творчества, развивающее оборудование и пр.). 

Это такие компоненты, как:

· уголок для ролевых и развивающих игр;

· книжный уголок;

· вернисаж картин и иллюстраций (выставка (детского рисунка, детского творчества, изделий народных мастеров);
· зона настольно-печатных игр;

· спортивный уголок;

· уголок сенсорного развития (для игр с песком и водой);

· зона коррекционной (логопедической) работы с детьми;

· «Автогородок» макеты по дорожному движению;

· центр    для    различных     видов    самостоятельной    деятельности    детей (конструктивной, изобразительной, музыкальной и т.д.);

· игровой центр с крупными мягкими конструкциями (блоки, домики, тоннели и пр.) для легкого изменения игрового пространства.

Все предметы в центрах доступны воспитанникам. Подобная организация пространства позволяет дошкольникам выбирать интересные для себя занятия, чередовать их в течение дня, а педагогу дает возможность эффективно организовывать образовательный процесс с учетом индивидуальных особенностей детей. Оснащение уголков меняется в соответствии с тематическим планированием образовательного процесса.

В группе созданы  условия для самостоятельной двигательной активности детей:  предусмотрена  площадь, свободная  от мебели и игрушек,  наличие игрушек, побуждающих  к двигательной игровой деятельности (мячи, обручи).  Педагоги  обеспечивают сменяемость  игрушек, стимулирующих двигательную активность детей несколько раз в день.

В Программе учтены специфические требования, относящиеся к ор​ганизации и содержанию педагогической работы с детьми с ТНР дошколь​ного возраста. Наиболее важным из них является полноценное использо​вание игрового дидактического материала, прежде всего, полифункцио​нального игрового оборудования, которое способствует не только поддер​жанию внимания и интереса детей в процессе коррекционно-развивающих занятий, образовательных ситуаций, игр, но и непосредственно служит развитию у них восприятия, памяти, внимания, мышления.

Полный перечень оборудования и материалов развивающей предметно-пространственной среды представлен в Примерной адаптированной основной образовательной программе для дошкольников с ТНР (под.ред.проф.Л.В.Лопатиной) – С.424-441.
Развивающая предметно-пространственная среда  помещений и 

групповых  комнат  МБДОУ д/с №93

	Вид 

 помещения
	Основное  

предназначение 
	Оснащение 

	Развивающая предметно-пространственная среда в МБДОУ

	Музыкальный зал 

Спортивный  зал
	· Образовательная деятельность

· Досуговые мероприятия

· Праздники

· Театрализованные представления

· Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей

· Утренняя  гимнастика

· Образовательная деятельность

· Спортивные мероприятия с родителями


	· Телевизор, музыкальный центр, DVD, 

· Пианино

· Детские музыкальные инструменты

· Различные виды театра, теневая ширма

· Шкаф для используемых  муз.руководителем  пособий, игрушек, атрибутов

· Спортивное оборудование для прыжков, метания, равновесия, ползания и лазания 

· Шкаф для использования инструктором ФК пособий, атрибутов, спортивного инвентаря

· Пианино 

	Медицинский  блок


	· Осмотр детей, консультации  медсестры, оказание первой доврачебной помощи

· Консультативно-просветительская  работа с родителями и сотрудниками ДОУ
	· Изолятор

· Медицинский  кабинет

	Коридоры, холлы 


	· Информационно-просветительская  работа  с  сотрудниками  ДОУ  и  родителями.
	· Стенды для  родителей,  визитка  ДОУ.

· Стенды  для  сотрудников 

· Выставочные комплексы для демонстрации детского творчества 

	Участки


	· Прогулки, наблюдения;

· Игровая  деятельность;

· Самостоятельная двигательная деятельность 

· Элементарная трудовая  деятельность.
	· Прогулочные  площадки  для  детей  всех  возрастных  групп.

· Теневые навесы 

· Игровое, функциональное,  и спортивное  оборудование

· Спортивная площадка

· Дорожки  для  ознакомления  дошкольников  с правилами  дорожного  движения

· Огород, цветники.

	Спортивная площадка
	· Организованная образовательная деятельность по физической культуре на открытом воздухе, спортивные игры, досуговые мероприятия, праздники
	· Спортивное оборудование

· Оборудование для спортивных игр

	Развивающая предметно-пространственная среда  в группах

	Центр познания


	- Деятельность по формированию представлений о ярких отличительных признаках и св-вах различных веществ и материалов.

- деятельность по расширению представлений детей об окружающем мире.

- проектная деятельность.

- различные речевые, развивающие, интеллектуальные игры.

- Проблемно- игровые ситуации.


	-Различные развивающие игры, 

-дидактические игры, способствующие интеллектуальному развитию детей, 

-настольные игры, 

-развивающие игры с правилами,

-магнитная доска 

- предметные и сюжетные картинки

- лото, домино

	Центр занимательной математики
	- Различные логико-математические, интеллектуальные игры, направленные на развитие  мышления, памяти, внимания, воображения, восприятия.

- Деятельность с эталонами как общественно обозначенными свойствами и качествами предметов(цвет, форма, размер, вес и т.п.)
	- Дидактические, настольные  игры  в соответствии с возрастными особенностями.

- счетный материал 



	Центр двигательной активности
	· Расширение  индивидуального  двигательного опыта  в  самостоятельной  деятельности 
	· Оборудование  для равновесия,

для прыжков 

· Для катания, бросания, ловли  

· Для ползания и лазания 

· Атрибуты  к  подвижным  и спортивным  играм

	Центр развития речи
	· Активизация и совершенствование речевого развития 
· Коррекция речевых нарушений
	· Картотеки речевых игр, коммуникативных игр, пальчиковых гимнастик, артикуляционных гимнастик

· Игрушки и предметы, стимулирующие развитие речи и мелкой моторики
· Игровой дидактический и наглядный материал для коррекционно-развивающих игр

	 Центр природы
	· Расширение познавательного  опыта, его использование в трудовой деятельности


	· Календарь природы 

· Сезонный материал
· Макеты
· Литература   природоведческого  содержания, набор картинок, альбомы  
· Материал для проведения элементарных опытов

· Обучающие и дидактические игры по экологии

·  Инвентарь   для  трудовой  деятельности

· Природный   и  бросовый  материал.



	 Центр конструирования
	· Проживание, преобразование познавательного опыта в продуктивной деятельности. Развитие ручной умелости, творчества. 
	· Напольный  строительный  материал;

· Настольный строительный материал

· Пластмассовые конструкторы 

· Конструкторы с металлическими деталями - старший возраст

· Схемы и модели для всех видов конструкторов – старший возраст

· Транспортные  игрушки

· Схемы, иллюстрации  отдельных  построек (мосты, дома, корабли, самолёт и  др.). 


	 Центр игры
	· Реализация  ребенком  полученных  и  имеющихся знаний  об  окружающем  мире  в  игре.  Накопление  жизненного  опыта
	· Атрибутика для сюжетно-ролевых игр по возрасту детей («Семья», «Больница», «Магазин», «Школа», «Парикмахерская», «Космонавты», «Библиотека», «Ателье»)

· Предметы- заместители



	Центр  безопасности
	· Расширение  познавательного  опыта,  его  использование  в повседневной  деятельности 
	· Дидактические, настольные  игры  по  профилактике  ДТП

· Макеты  перекрестков,  районов  города,  

· Дорожные  знаки

· Литература  о  правилах  дорожного  движения

	 Центр книги
	· Формирование умения самостоятельно работать с книгой, «добывать» нужную информацию. 
	· Детская   художественная  литература в соответствии с возрастом детей

· Наличие художественной литературы

· Иллюстрации по темам  образовательной деятельности по ознакомлению с окружающим миром и ознакомлению с художественной литературой

· Материалы о художниках – иллюстраторах

· Портрет поэтов, писателей (старший возраст)

· Тематические выставки

	 Центр театра
	· Развитие  творческих  способностей  ребенка,  стремление  проявить  себя  в  играх-драматизациях 
	· Ширмы 

· Элементы костюмов

· Различные виды театров (в соответствии с возрастом)

· Предметы декорации

	 Центр творчества
	· Проживание, преобразование познавательного опыта в продуктивной деятельности. Развитие ручной умелости, творчества.
	· Бумага разного формата, разной формы, разного тона

· Достаточное количество цветных карандашей, красок, кистей, тряпочек, пластилина (стеки, доски для лепки)

· Наличие цветной бумаги и картона

· Достаточное количество ножниц с закругленными концами, клея, клеенок, тряпочек, салфеток для аппликации

· Бросовый материал (фольга, фантики от конфет и др.)

· Место для сменных выставок детских работ, совместных работ детей и родителей

· Альбомы- раскраски

· Наборы открыток, картинки, книги и альбомы с иллюстрациями, предметные картинки

· Предметы народно – прикладного искусства

	Центр музыки
	· Развитие   творческих  способностей  в  самостоятельно-ритмической  деятельности 
	· Детские музыкальные инструменты

· Портрет композитора (старший возраст)

· Магнитофон

· Набор аудиозаписей

· Музыкальные игрушки (озвученные, не озвученные)

· Игрушки - самоделки

· Музыкально - дидактические игры

· Музыкально- дидактические пособия

	Уголок уединения
	Спокойная деятельность на выбор ребенка
	- отгороженный ширмой или занавеской уголок комнаты или домик, рассчитанный на 1-2 детей.

- стул или пуфик.

- книги.

- мягкие игрушки, мозаика, разрезные картинки, пазлы, карандаши, бумага.



	Центр дежурства
	- Выполнение хозяйственно-бытовых действий.
	- График дежурства,

- фартуки, косынки,

- тазы, салфетки, емкости для сбора мусора

	Центр патриотического воспитания
	- Обогащение жизненного опыта детей историческими событиями через произведения искусства.
	Российская символика.

- иллюстрации и макеты военной техники.

- Атрибуты ВОВ.

- детские энциклопедии о России.

- настольно-печатные игры по патриотическому воспитанию.

- изделия народных промыслов.

- наглядное пособие.




Основные принципы организации РППС представлены в ОП «От рождения до

школы» на с. 208 – 211.

 3.3. Кадровые условия реализации Программы
Программа реализуется педагогами МБДОУ д/с №93 во взаимодействии: воспитателями, учителем-логопедом, педагогом-психологом, музыкальным руководителем, инструктором по ФК. Воспитатели и специалисты, реализующие программу, имеют необходимый уровень базового образования, квалификацию, а также необходимый уровень дополнительного образования в форме курсов повышения квалификации по дополнительной образовательной программе в области организации образовательной деятельности с детьми с ОВЗ в ДОУ.
3.4. Материально-техническое обеспечение Программы

Программа обеспечена учебно-методическим комплектом:

•
примерная образовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» (под ред. Е.Н.Вераксы) и примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с ТНР (под ред. проф. Л.В.Лопатиной);
•
комплексно-тематическое планирование;

•
пособия по управлению и организации работы в дошкольной организации с детьми с ОВЗ;

•
пособия по инклюзивному образованию;
•
пособия по работе педагога-психолога и учителя-логопеда;

•
методические пособия для педагогов по всем направлениям развития ребенка;

•
наглядно-дидактические пособия;

•
рабочие тетради;

•
комплекты для творчества;

•
вариативные парциальные (авторские) программы;

•
электронные образовательные ресурсы.

Подробный перечень пособий представлен в Приложении к программам «От рождения до школы» и Примерной АООП для детей с ТНР (под ред. проф. Л.В.Лопатиной)
Образовательный процесс в МБДОУ № 93 в компенсирующей или комбинированной группе для детей с тяжелыми нарушениями речи осуществляется в основном здании, расположенном по адресу: г.Таганрог ул.Дзержинского д.171-1. 

Материально-технические условия в МБДОУ д/с №93 обеспечивают высокий уровень охраны, укрепления здоровья детей, их художественно-эстетического, социально-личностного, познавательно-речевого и интеллектуального развития, а также эмоционального благополучия.


МБДОУ функционирует в помещениях, отвечающих санитарно-гигиеническим, противоэпидемическим требованиям и правилам пожарной безопасности, а также психолого-педагогическим требованиям к благоустройству ДОУ, определенными Министерством общего и профессионального образования РФ, СаНПиН. Все базисные компоненты  развивающей предметно-пространственной  среды детства включают оптимальные  условия для полноценного физического, эстетического, познавательного и социального развития детей. Дополнительные помещения: музыкальный зал, кабинеты педагога-психолога, учителя-логопеда,  кабинет ИЗО,   (познавательная) экологическая лаборатория, методический кабинет оснащены современным развивающим   и дидактическим оборудованием, аудио-  и видео-аппаратурой, научно- методической и детской художественной литературой. Кабинет   заведующего, методический кабинет оснащен необходимой оргтехникой: компьютерами,  принтерами,  ксероксами и доступны для всего педагогического коллектива.  

В МБДОУ д/с №93 используются облачные технологии Googl, тем самым расширены возможности доступа пользователей к банку актуальной педагогической информации и обеспечена возможность дистанционной поддержки участников образовательного процесса. Информационно-техническая база ДОУ способствует доступности информации, позволяет использовать её в учебно-воспитательных целях всему коллективу. Технические средства обучения: компьютер, магнитофон, телевизор, DVD – плеер, музыкальный центр, проектор регулярно используются педагогами при организации и проведении непрерывной образовательной деятельности и режимных моментов.

Материально-технические условия МБДОУ д/с №93 соответствуют требованиям:

– санитарно-эпидемиологических правил и нормативов;
– пожарной безопасности и электробезопасности;

– охране здоровья воспитанников и охране труда работников.
В МБДОУ д/с №93 имеется кнопка пожарной сигнализации, система видеонаблюдения. Разработана нормативно–правовая база по охране труда, утверждено «Положение по охране труда в ДОУ», создан приказ по учреждению «Об охране труда, соблюдении правил техники безопасности, создании безопасных условий жизнедеятельности детей в ДОУ», создана комиссия по охране труда и соблюдению правил техники безопасности, комиссия по расследованию несчастных случаев на производстве. Проведена аттестация рабочих мест по условиям труда. Каждое рабочее место по условиям труда соответствует требованиям нормативно-правовых актов по охране труда. Разработаны должностные инструкции и инструкции по технике безопасности по каждой должности, инструкции по пожарной безопасности, по охране труда при работе с электроприборами и т.д.

Инструктажи проводятся по плану инженером по охране труда. Комиссия по охране труда периодически проводит проверки и оформляет акты по их результатам.

3.5. Финансовые условия реализации Программы

Финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного образования в МБДОУ д/с №93 опирается на исполнение расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования. Объем действующих расходных обязательств отражается в муниципальном задании образовательной организации, реализующей программу дошкольного образования. Муниципальное задание устанавливает показатели, характеризующие качество и объем муниципальной услуги по предоставлению общедоступного бесплатного дошкольного образования, а также по уходу и присмотру за детьми в муниципальных организациях, а также порядок ее оказания. Основная образовательная программа дошкольного образования является нормативно-управленческим документом образовательного учреждения, характеризующим специфику содержания образования и особенности организации образовательного процесса. Основная образовательная программа дошкольного образования служит основой для определения показателей качества соответствующей муниципальной услуги.

Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования в МБДОУ д/с №93 осуществляется в соответствии с нормативами, определяемыми органами государственной власти субъектов Российской Федерации.

Норматив затрат на реализацию образовательной программы дошкольного образования – гарантированный минимально допустимый объем финансовых средств в год в расчете на одного воспитанника по программе дошкольного образования, необходимый для реализации образовательной программы дошкольного образования, включая:

расходы на оплату труда работников, реализующих образовательную программу дошкольного общего образования;

расходы на приобретение учебных и методических пособий, средств обучения, игр, игрушек;

прочие расходы (за исключением расходов на содержание зданий и оплату коммунальных услуг, осуществляемых из местных бюджетов, а также расходов по уходу и присмотру за детьми, осуществляемых из местных бюджетов или за счет родительской платы, установленной учредителем организации, реализующей образовательную программу дошкольного образования).

Все расходы МБДОУ д/с №93 представлены в двух основных документах: «Муниципальное задание» и «План финансово-хозяйственной деятельности».

3.6. Планирование образовательной деятельности.

Структура образовательного процесса в группе для детей с ТНР в течение дня состоит из трех блоков:

1. Первый блок (продолжительность с 7.00 до 9.00 часов) включает:

· совместную деятельность воспитателя с ребенком;

· свободную самостоятельную деятельность детей.

2. Второй блок (продолжительность с 9.00 до 11.00 часов) представ​ляет собой организованную образовательную деятельность с квалифици​рованной коррекцией недостатков речевого развития детей, которая орга​низуется в форме игровых занятий.

3. Третий блок (продолжительность с 15.30 до 18.30 часов):

· коррекционная, развивающая деятельность детей со взрослыми, осуществляющими образовательный процесс;

· самостоятельная деятельность детей и их совместная деятельность с воспитателем.

Образовательная деятельность с детьми рассчитана на пятидневную рабочую неделю. Продолжительность учебного года — с 1 сентября по 30 мая. Пять недель в году (три в начале сентября и две в конце мая) отводятся на диагностику уровня знаний и умений детей по всем разделам программы.

В летний период организованная образовательная деятельность по коррекции недостатков не проводится.  Вместо нее проводятся спортивные и подвижные игры, занятия продуктивными видами деятельности, спортивные и музыкальные праздники, экскурсии и другие мероприятия в режиме прогулок, а также увеличивается продолжительность прогулок.

Организационная форма коррекционно-развивающей работы рассмат​ривается в Программе как специально сконструированный процесс вза​имодействия взрослого и ребенка. Характер такого взаимодействия обу​словлен содержанием работы, методами, приемами и применяемыми ви​дами деятельности.

Особое внимание уделяется построению образовательных ситуаций. Вариативные формы организации деятельности детей учитывают их инди​видуально-типологические особенности. Коррекционно-развивающая ра​бота проводится в процессе занятий, экскурсий, экспериментирования, по​движных, дидактических, сюжетно-ролевых и театрализованных игр, кол​лективного труда и т. д. В современной дошкольной педагогике эти формы работы рассматриваются как взаимодействие ребенка и взрослого.

Программное содержание обеспечивает организацию и синтез разных видов деятельности, которые помогают ребенку овладевать средствами и способами получения элементарных знаний, дают возможность проявлять самостоятельность, реализовывать позицию субъекта деятельности. Это позволяет детям в игре, труде, общении усвоить некоторые общие понятия и затем перейти к выделению частных представлений и отношений.

Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками с ТНР в основ​ном представляет собой игровую деятельность. Педагогический замысел каждого игрового занятия направлен на решение коррекционно-развивающих, образовательных и воспитательных задач. Все специалисты, работающие с дошкольниками с ТНР, используют в разных формах орга​низации деятельности детей именно игровой метод как ведущий.

Содержание программного материала из​ложено в соответствии с концентрическим принципом. Это означает, что ознакомление детей с определенной областью действительности, вклю​ченной в содержание логопедической работы и образовательных областей, от ступени к ступени усложняется, то есть содержание одной и той же те​мы раскрывается в следующей последовательности: предметная, функцио​нальная и смысловая стороны, сфера отношений, причинно-следственных, временных и прочих связей между внешними признаками и функциональ​ными свойствами.

Кроме того, между разделами программы существуют тесные меж​предметные связи, активно используется интеграция логопедической рабо​ты и образовательных областей, а также образовательных областей между собой и т. п. В одних случаях это тематические связи, в других — общ​ность педагогического замысла. Это позволяет формировать в работе с детьми достаточно прочные представления об окружающем мире, социа​лизировать детей, обеспечивать их всестороннее развитие, предупреждать и преодолевать психомоторные нарушения.

 Образовательный процесс строится на комплексно-тематическом принципе с учетом интеграции образовательных областей. Построение всего образовательного процесса вокруг одной центральной темы дает большие возможности для развития детей с ТНР. Темы помогают организовать информацию оптимальным способом. У дошкольников появляются многочисленные возможности для практики, экспериментирования, развития основных навыков, понятийного мышления. Цель введения основной темы периода — интегрировать образовательную деятельность и избежать неоправданного дробления детской деятельности по образовательным областям. 

Тематический принцип построения образовательного процесса позволяет органично вводить региональные и культурные компоненты.

Одной теме уделяется не менее одной недели. Оптимальный период — 2–3 недели. Тема должна быть отражена в подборе материалов, находящихся в группе и центрах (уголках) развития.

В Программе дано комплексно-тематическое примерное планирование. Ежегодно МБДОУ д/с №93 для введения регионального и культурного компонентов, с целью учета мнения родительской общественности, а так же в соответствии с календарем образовательных событий Ростовской области может по своему усмотрению корректировать темы или названия тем, содержание работы, временной период и пр.

Примерное комплексно-тематическое планирование образовательной работы представлено в программе "От рождения до школы" на с. 259 в Приложении №3.
Планирование образовательной деятельности МБДОУ д/с №93 

в группе комбинированной или компенсирующей направленности для детей с ТНР
	Организованная образовательная деятельность

	Базовый вид деятельности
	Периодичность

	
	Первый год обучения 

(старшая группа)
	Второй год обучения

 (подготовительная к школе группа)

	Физическое развитие

	Физическая культура:

в помещении

на воздухе
	2 раза в неделю

1 раз в  неделю
	2 раза в неделю

1 раз в неделю

	Познавательное развитие

	Ознакомление с окружающим миром
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю

	ФЭМП
	2 раза в неделю

	2 раза в неделю

	Речевое развитие

	Развитие речи (логопедическое фронтальное)
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Подготовка к обучению грамоте (логопедическое фронтальное)
	-
	1 раз в неделю

	Художественно-эстетическое развитие

	Рисование
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Лепка
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели

	Аппликация
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели

	Конструирование
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели

	Прикладное творчество
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели

	Музыкальное развитие
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Итого:

количество занятий в неделю
	14 занятий в неделю
	15 занятий в неделю

	Образовательная деятельность в ходе режимных моментов

	Утренняя гимнастика
	ежедневно
	ежедневно

	Логоритмика
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю

	Комплексы закаливающих процедур
	ежедневно
	ежедневно

	Гигиенические процедуры
	ежедневно
	ежедневно

	Ситуативные беседы при проведении режимных моментов
	ежедневно
	ежедневно

	Чтение художественной литературы
	ежедневно
	ежедневно

	Дежурства
	ежедневно
	ежедневно

	Прогулки
	ежедневно
	ежедневно

	Самостоятельная деятельность детей

	Игра 
	ежедневно
	ежедневно

	Самостоятельная деятельность в центрах (уголках) активности
	ежедневно
	ежедневно


Продолжительность одного уловного учебного часа (образовательного занятия) составляет 

не более:

· 25 мин. – для детей от пяти до шести лет;

· 30 мин. – для детей от шести до семи лет.

Продолжительность суммарной образовательной нагрузки в течение дня составляет не более:

· 50 мин. или 75 мин. при организации образовательного занятия после дневного сна – для детей от пяти до шести лет;

· 90 мин. – для детей от шести до семи лет.

3.7. Режим дня и распорядок

Режим дня в группе для детей с ТНР в МБДОУ д/с №93 составлен с учетом рациональной продолжительности и чередовании различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток в соответствие с возрастными и психофизиологическими особенностями детей.

· Описание режима работы МБДОУ д/с №93 – 12 часов, 5-дневная рабочая неделя, график работы с 6.30 до 18.30 часов, выходные дни – суббота и воскресенье, праздничные дни. Длительность пребывания детей в МБДОУ составляет 12 часов.

· Режим дня по возрастным ступеням обучения (первый год обучения – старшая группа, второй год обучения – подготовительная к школе группа). Представлены режимы на тёплый и холодный период времени.



В режиме дня выделено постоянное время для чтения детям. Читается не только художественная литература, но и познавательные книги, детские иллюстрированные энциклопедии, рассказы для детей по истории и культуре родной страны и зарубежных стран. При этом чтение не превращается в обязательное занятие — ребенок по своему желанию может либо слушать, либо заниматься своими делами. Задача педагога — сделать процесс чтения увлекательным и интересным, чтобы все или большинство детей слушали с удовольствием. В теплое время года в зависимости от погодных условий прием детей проводится на улице. Время прогулки может быть сокращено до 1 часа  в холодное время года  в зависимости от погоды. В теплое время года время прогулок может быть увеличено до 2 часов - утром, до 2,5 часов – вечером в зависимости от погоды. В теплое время года совместная деятельность, а также индивидуальная работа воспитателей и специалистов проводится на свежем воздухе.

          В режиме дня отводится время на организованную образовательную деятельность, которая проводится фронтально и подгруппами  в различных видах детской деятельности в соответствии с ФГОС ДО и формах, прежде всего игровых, адекватных возрастным особенностям ребенка. Время проведения организованной образовательной деятельности в каждой возрастной группе отражается в расписании организованной образовательной деятельности на учебный год, которое ежегодно составляется и обсуждается коллегиально педагогическим коллективом, утверждается заведующим ДОУ. Временные рамки организованной образовательной деятельности носят условный характер и для воспитанников не имеют чётких границ. Временное ограничение организованной образовательной деятельности определено для оптимальной организации образовательного процесса и реализации содержания ООП, является ориентиром для педагогов и специалистов. Расписание организованной образовательной деятельности допускает обоснованные замены и перестановки видов ООД в пределах утвержденного учебного плана и в соответствии с предельной допустимой образовательной нагрузкой в соответствии с Сан Пин по согласованию с администрацией. Так же допускается самостоятельное изменение педагогом временных показателей ООД в соответствии с конкретной образовательной ситуацией в возрастной группе, в связи с ситуативными особенностями воспитанников и в интересах воспитанников.


 Так же организованная образовательная деятельность проводится в форме индивидуальной работы, которая планируется педагогом и специалистами на основе диагностики индивидуального развития ребенка и является адресной коррекционно-развивающей помощью ребенку в освоении содержания АООП.

РЕЖИМ ДНЯ МБДОУ Д/С №93

в группе для детей с ТНР

Холодный период года

	Режимные

моменты


	Первый год обучения Старшая

группа 
	Второй год обучения

Подготовительная

к школе группа

	Приход детей в д/с, свободная игра, самостоятельная

деятельность в центрах активности, индивидуальная работа
	6.30–8.00


	6.30–8.10



	Чтение художественной литературы
	8.00-8.10
	8.10-8.20

	Утренняя гимнастика
	8.10-8.20
	8.20-8.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.20–8.50

	8.30–8.50



	Утренний сбор 
	8.50–9.00


	8.50–9.00



	Подготовка к организованной образовательной деятельности, организованная образовательная  деятельность
	9.00–10.45

	10.45-12.35


	Второй завтрак


	10.00–10.10
	10.35-10.45

	Подготовка к прогулке, прогулка
	10.45–12.30

	9.00-10.35


	Минутки этикета
	12.25–12.35

	12.35–12.40


	Подготовка к обеду, обед
	12.35–13.00


	12.40–13.00


	Подготовка ко сну, дневной сон
	13.10–15.00


	13.00–15.00



	Постепенный подъем, гигиенические и закаливающие процедуры, гимнастика-пробуждение, самостоятельная деятельность
	15.00–15.10


	15.00–15.10



	Подготовка к полднику, полдник
	15.10–15.25
	15.10 –15.25

	Игры, самостоятельная и организованная детская деятельность, кружки, индивидуальная работа
	15.25–16.10


	15.25–16.15


	Подготовка к прогулке, прогулка 
	16.00–18.30


	16.15–18.30



Теплый период года

	Режимные

моменты


	Первый год обучения

Старшая

группа


	Второй год обучения

Подготовительная

к школе группа



	Приход детей в д/сад, свободная игра, самостоятельная

деятельность
	6.30–8.10


	6.30–8.10



	Утренняя гимнастика
	8.20-8.30
	8.30-8.40

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30–8.50


	8.40–8.55



	Утренний сбор. Игры, самостоятельная деятельность детей в центрах активности
	8.50–9.10


	8.55–9.30



	Второй завтрак


	10.20–10.30
	10.30–10.40

	Подготовка к прогулке, прогулка
	9.10 –12.20


	9.30 –12.30



	Возвращение с прогулки, гигиенические процедуры,

самостоятельная деятельность
	12.20 –12.40


	12.30 –12.45



	Подготовка к обеду, обед
	12.40–13.10


	12.45–13.15



	Подготовка ко сну, дневной сон
	13.10–15.00


	13.15–15.00



	Постепенный подъем, гигиенические и закаливающие процедуры, самостоятельная деятельность
	15.00–15.25


	15.00–15.25



	Полдник


	15.25–15.40


	15.25–15.40



	Игры, самостоятельная и организованная детская деятельность в центрах активности
	15.40–16.20


	15.40–16.20



	Подготовка к прогулке, прогулка, уход домой


	16.20–18.30


	16.20–18.30




ОРГАНИЗАЦИЯ ДВИГАТЕЛЬНОГО РЕЖИМА В МБДОУ д/с № 93
 в группе для детей с ТНР
	Формы организации
	Первый год обучения
	Второй год обучения

	
	Старшая

группа
	Подготовительная 

к школе группа

	Организованная деятельность
	
	

	Утренняя гимнастика
	8- 10 минут
	10- 12 минут

	Дозированный бег
	5-6 минут
	7-8 минут

	Упражнения после дневного сна
	5-10 минут
	5-10 минут

	Подвижные игры
	не менее 2-4 раз в день

	
	15-20 минут
	15- 20 минут

	Спортивные игры
	Целенаправленное обучение педагогом не реже 1 раза в неделю

	Спортивные упражнения
	Целенаправленное обучение не реже 1 раза в неделю

	
	8-15 минут
	8-15 минут

	Физкультурные упражнения на прогулке
	Ежедневно с подгруппами

	
	10-15 минут
	10-15 минут

	Спортивные развлечения
	1-2 раза в месяц

	
	30 минут
	30- 40 минут

	Спортивные праздники
	2- 4 раза в год

	
	30 минут
	40 минут

	 День здоровья
	Не реже 1 раза в квартал

	
	         1 раз в месяц

	   Неделя здоровья
	Не реже 1 раза в квартал

	Самостоятельная двигательная деятельность
	ежедневно
	ежедневно


МОДЕЛЬ ДВИГАТЕЛЬНОГО РЕЖИМА В МБДОУ д/с № 93
в группе для детей с ТНР
	№
	Формы организации
	Особенности организации

	1. 
	Утренняя гимнастика
	Ежедневно на открытом воздухе или в зале, длительность- 10- 12 минут

	2. 
	Двигательная разминка во время перерыва между занятиями
	Ежедневно в течение 7- 8 минут



	3. 
	Динамические паузы во время ООД
	Ежедневно, в зависимости от вида и содержания занятий

	4. 
	Подвижные игры и физические упражнения на прогулке
	Ежедневно с учетом уровней двигательной активности (ДА) детей, длительность 12-15 минут.

	5. 
	Индивидуальная работа по развитию движений на прогулке
	Ежедневно во время прогулки, длительность- 12- 15 мин

	6. 
	Прогулки- походы в лес или парк
	1- 3 раза в квартал, во время, отведенное для физкультурного занятия, организованных  игр и упражнений

	7. 
	Оздоровительный бег
	2 раза в неделю, подгруппами по 5- 7 человек во время утренней прогулки, длительность - 3-7 мин.

	8. 
	Гимнастика после дневного сна в сочетании с контрастными воздушными ваннами
	Ежедневно  по мере пробуждения и подъема детей, длительность - не более 10 мин.

	9. 
	ООД по физической культуре
	3 раза в неделю  (в старшей и подготовительной одно на воздухе). Длительность- 15- 30 минут

	10. 
	Самостоятельная двигательная деятельность
	Ежедневно, под руководством воспитателя, продолжительность зависит от индивидуальных особенностей

	11. 
	Физкультурно- спортивные праздники 
	2-3 раза в год (последняя неделя квартала)

	12. 
	Неделя здоровья 
	1-2 раза в месяц на воздухе совместно со сверстниками одной- двух групп

	13. 
	Физкультурный досуг
	2- 3 раза в год , внутри детского сада или совместно со сверстниками соседнего учреждения

	14. 
	Физкультурно- спортивные праздники 
	1- 2 раза в год на воздухе или в зале, длительность- не более 30 мин.

	15. 
	Игры- соревнования между возрастными группами 
	1 раз в год в спортивном зале, длительность - не более 30 мин

	16. 
	Спартакиады вне детского сада
	Участвуют дети с высоким уровнем физической подготовленности

	17. 
	Совместная физкультурно- оздоровительная работа 

детского сада и  семьи
	По желанию родителей и детей не более 2 раза в неделю, длительность 25- 30 мин

	18. 
	Физкультурные образовательная деятельность детей совместно с родителями в дошкольном учреждении
	Определяется воспитателем по обоюдному желанию родителей, воспитателей и детей



	19. 
	Участие родителей в физкультурно- оздоровительных, массовых мероприятиях детского сада
	Во время подготовки и проведения физкультурных досугов, праздников, недели здоровья, туристических походов, посещения открытых занятий


ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩИЕ ТЕХНОЛОГИИ, 
используемые в МБДОУ д/с № 93 
в работе в воспитанниками с ОВЗ (с тяжелыми нарушениями речи)
	№
	Виды
	Особенности организации

	Закаливающие мероприятия  (в соответствии с медицинскими показаниями)

	1.
	обширное умывание после дневного сна (мытье рук до локтя)
	ежедневно 

	2.
	воздушные ванны
	ежедневно (в теплый период года)

	3.
	ходьба босиком по «тропе здоровья»
	ежедневно (в теплый период года)

	4.
	облегченная одежда
	ежедневно ( в соответствии с погодными условиями)

	Профилактические мероприятия

	1.


	витаминизация 3-х блюд
	Осенне-зимний период

	2.
	ароматерапия (лук, чеснок)
	Осенне-зимний период

	3.
	полоскание рта прохладной водой после еды
	ежедневно

	Медицинские мероприятия

	1.
	мониторинг здоровья воспитанников
	В течение года

	2.
	плановые медицинские осмотры
	2 раза в год

	3.
	антропометрические измерения
	2 раза в год

	4.
	профилактические прививки
	По возрасту

	5.
	кварцевание
	ежедневно (по графику), 

по эпидпоказаниям

	6.
	организация и контроль питания детей
	ежедневно

	Физкультурно- оздоровительные, образовательные

	1.
	логоритмика
	еженедельно

	2.
	артикуляционная гимнастика
	ежедневно

	3.
	пальчиковая гимнастика
	ежедневно

	4.
	дыхательная гимнастика 

(по Стрельниковой)
	ежедневно

	5.
	релаксация
	2-3 раза в неделю

	6.


	музыкотерапия
	ежедневно



	7.
	сказкотерапия
	ежедневно

	8.
	гимнастика-пробуждение
	ежедневно (после дневного сна)


3.8. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы и обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов

Совершенствование и развитие Программы и сопутствующих нормативных и правовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов предполагается осуществлять с участием научного, экспертного и широкого профессионального сообщества педагогов дошкольного образования, федеральных, региональных, муниципальных органов управления образованием Российской Федерации, руководства МБДОУ д/с №93, а также других участников образовательных отношений и сетевых партнеров по реализации образовательных программ (далее – Участники совершенствования Программы).

Организационные условия для участия вышеуказанной общественности в совершенствовании и развитии Программы будут включать:

─ предоставление доступа к открытому тексту Программы в электронном и бумажном виде;

─ предоставление возможности давать экспертную оценку, рецензировать и комментировать ее положения на открытых научных, экспертных и профессионально-педагогических семинарах, научно-практических конференциях; 

В целях совершенствования нормативных и научно-методических ресурсов Программы запланирована следующая работа:
1. Разработка и публикация в электронном и бумажном виде:

–  нормативных  и  методических  материалов  по  обеспечению  условий реализации Программы;

– нормативных и методических материалов по организации образовательного процесса в соответствии с Программой;

––практических материалов и рекомендаций по реализации Программы.

2. Обсуждение разработанных нормативных, методических и практических материалов с участниками реализации Программы.

3. Внесение корректив в Программу, разработка рекомендаций по особенностям ее реализации и т. д.

4.Регулярное научно-методическое консультационно-информационное сопровождение педагогов,  реализующих Программу.

Для совершенствования и развития кадровых ресурсов, требующихся для реализации Программы, в МБДОУ д/с №93 предусмотрена система методических мероприятий, перспективный план повышения квалификации и дополнительного образования педагогов.

Совершенствование материально-технических условий, в т. ч. необходимых для создания развивающей предметно-пространственной среды, планируется осуществлять в процессе реализации Программы.

Совершенствование финансовых условий нацелено на содействие:

–развитию кадровых ресурсов путем разработки проектов различных программ мотивации сотрудников МБДОУ д/с №93, разработки предложений по совершенствованию эффективных контрактов с сотрудниками, управления МБДОУ д/с №93;

–развитию материально-технических, информационно-методических и других ресурсов, необходимых для достижения целей Программы;

–сетевому взаимодействию с целью эффективной реализации Программы, в т. ч. поддержке работы МБДОУ д/с №93  с семьями воспитанников.

3.9. Перечень нормативных и нормативно-методических документов
· Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 20 ноября 1989 года.─ ООН 1990;

· Федеральный закон 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»;

· Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (ред. от 31.12.2014, с изм. от 02.05.2015) «Об образовании в Российской Федерации»;

· Федеральный закон от 31 июля 2020 года № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся»;

· Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 996-р о Стратегии развития воспитания до 2025г.; 

· Примерная программа воспитания, одобренная федеральным учебно-методическим объединением по общему образованию (протокол от 2 июня 2020 г. № 2/20);

· СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи», утвержденные постановлением главного санитарного врача от 28.09.2020 № 28; 
· СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания», утвержденные постановлением главного санитарного врача от 28.01.2021 №2;
· Приказ Минобрнауки от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»;
· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 октября 2013г.№ 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован Минюстом России 14 ноября 2013г., регистрационный № 30384);

· Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 февраля 2014 № 08-249;

· Распоряжение Правительства Российской Федерации от 4 сентября 2014 г. №1726-ро «Концепция дополнительного образования детей»;

· Приказ Минздравсоцразвития России от 26 августа 2010 г. № 761н (ред. от 31.05.2011) «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования» (Зарегистрирован в Минюсте России 6 октября 2010 № 18638);

· Приказ Министерства труда и социальной защиты РФ от 18 октября 2013 г. N 544н;

· «Об утверждении профессионального стандарта «Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учитель)» (с изменениями и дополнениями).

3.10. Перечень литературных источников

Управление в ДОО

Информационно-коммуникационные технологии в ДОУ. Комарова И.И., Туликов А.В. — М.: Мозаика-Синтез,2014

Психолог в детском саду

Индивидуальная психологическая диагностика ребенка 5-7 лет. Веракса А.Н. — М.: Мозаика-Синтез, 2014
Примерные программы
ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ. Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования / Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой. — М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2014. — 368 с.
Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П.Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.;  Под.ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб.,2015. — 448 с.
Коррекционно-развивающая литература

Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Учим ребенка говорить и читать. 1,2,3 периоды.

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста: Практическое пособие. – М.: Айрис-пресс, 2004.

В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко. Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с общим недоразвитием речи. 3-й уровень. 1-й период, 2-й период, 3-й период.

Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Система коррекции общего недоразвития речи у детей 5 лет. М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2002 .
Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Система коррекции общего недоразвития речи у детей 6 лет. М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2002 .

Логопедия \ под ред. Л.С.Волковой. М.: 2003.

Т.Б. Филичева, Т.В.Туманова:Дети с общим недоразвитием речи. Воспитание и обучение. Учебно-методическое пособие.-М.:»Издательство ГНОМ и Д»,2000- 128с. (Коррекционная работа в специальных дошкольных учреждениях).

Т.А. Ткаченко. Формирование и развитие связной речи.- М.: «ИздательствоГНОМ и Д», 2001.

Т.А. Ткаченко. Формирование лексико- грамматических представлений. Сборник упражнений и методических рекомендаций для индивидуальных занятий с дошкольниками («Учим говорить правильно»).-М.: Издательство «ГНОМ и Д», 2003.- 48с. (Практическая логопедия).

Логопедия. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников:Кн. для логопеда / Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова, Т.Б.Филичева. - Екатеринбург: Изд- во АРД ЛТД, 1999.- 320с. (Серия «Учимся  играя).

Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей.- СПб.: ДЕТСТВО - ПРЕСС, 2005.- 48 с.

Яцель. О.С. Учимся правильно употреблять предлоги в речи: конспекты занятий по обучению детей с ОНР в старшей и подготовительной группах/ О.С. Яцель.-М.: Издательство «Гном и Д» .2009.-48с.

Т.А.Ткаченко.Обучение творческому рассказыванию по картинкам. – М.:  Владос, 2006г.

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»

Методические пособия:

Знакомим дошкольников с правилами дорожного движения. Саулина Т.Ф.-
М.: Мозаика-Синтез, 2014
Развитие игровой деятельности. Старшая группа. — М.: Мозаика-Синтез, 2014.

Развитие игровой деятельности. Подготовительная к школе группа. — М.: Мозаика-Синтез, 2014.

Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром. Павлова Л.Ю.- М: Мозаика-Синтез, 2014

Социально-нравственное воспитание дошкольников. Буре Р.С. - М: Мозаика-Синтез, 2014

Трудовое воспитание в детском саду. Куцакова Л.В. — М.: Мозаика-Синтез, 2014.

Формирование основ безопасности у дошкольников. Белая К.Ю. — М.: Мозаика-Синтез, 2014.

Этические беседы с детьми 4-7 лет. Петрова В. И., Стульник Т.Д. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Мой мир: Приобщение ребёнка к социальному миру./С.А.Козлова.Корекционно-развивающие занятия с дошкольниками./Л.И.Катаева.—М.: «ЛИНКА - ПРЕСС».

Образовательная область «Познавательное развитие»

Методические пособия:

Куцакова Л. В. Конструирование из строительного материала. Старшая  группа. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Куцакова Л. В. Конструирование из строительного материала. Подготовительная к школе группа. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Ознакомление с предметным и социальным окружением. Старшая  группа. ДыбинаО.В. .-  М.: Мозаика-Синтез, 2014

Ознакомление с предметным и социальным окружением. Подготовительная к школе группа. Дыбина О.В. -  М.: Мозаика-Синтез, 2014

Познавательно-исследовательская деятельность дошкольников. Веракса Н.Е., Галимов О.Р. -  М.: Мозаика-Синтез, 2014

 Проектная деятельность дошкольников. Веракса Н.Е., Веракса А.Н.— М.: Мозаика-Синтез, 2014

Развитие познавательных способностей дошкольников. Крашенинников Е.Е., Холодова О.Л. . -  М.: Мозаика-Синтез, 2014

Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром. Павлова Л.Ю.- М: Мозаика-Синтез, 2014

Формирование элементарных математических представлений. Старшая группа. Помораева И.А., ПозинаВ.А. . -  М.: Мозаика-Синтез, 2014

Формирование элементарных математических представлений. Подготовительная к школе группа. Помораева И.А., ПозинаВ.А. . -  М.: Мозаика-Синтез, 2014

Наглядно-дидактические пособия:

Серия «Мир в картинках» (предметный мир)

Авиация. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Автомобильный транспорт. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Бытовая техника. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Водный транспорт. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Инструменты домашнего мастера. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014,

Музыкальные инструменты. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Офисная техника и оборудование. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Посуда. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Спортивный инвентарь. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Школьные принадлежности. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

День Победы. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.

Серия «Мир в картинках» (мир природы)

Арктика и Антарктика. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014.

Высоко в горах. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Деревья и листья. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Домашние животные. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Домашние птицы. — М.: Мозаика-Синтез, 2005—2014

Животные — домашние питомцы. — М.: Мозаика-Синтез, 2005—2014

Животные жарких стран. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Животные средней полосы, — М.: Мозаика-Синтез, 2005—2014

Космос. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Морские обитатели. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Насекомые, — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Овощи. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Рептилии и амфибии, — М.: Мозаика-Синтез, 2005—2014

Собаки - друзья и помощники. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Фрукты. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Цветы. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Ягоды лесные. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Ягоды садовые, — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Серия «Рассказы по картинкам»

Времена года. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Зима. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Осень. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Весна. —М.:Мозаика-Синтез, 2005-2014

Лето. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Колобок. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Курочка Ряба. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Репка. - М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Теремок. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Зимние виды спорта. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Летние виды спорта. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Распорядок дня. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Великая Отечественная война в произведениях художников.

— М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Защитники Отечества. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Кем быть. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Профессии. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Мой дом. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Родная природа. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

В деревне, — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Плакаты большого формата

Овощи. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Фрукты. — М: Мозаика-Синтез, 2014
Образовательная область «Речевое развитие»
Методические пособия:

Развитие речи в детском саду. Старшая группа. Гербова В.В. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Развитие речи в детском саду. Подготовительная к школе группа. Гербова В.В. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Рабочие тетради:
          Развитие речи у дошкольников. Старшая  группа. Дарья Денисова, Юрий Дорожин. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

          Развитие речи у дошкольников.  Подготовительная к школе  группа. Дарья Денисова, Юрий Дорожин. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

         Уроки грамоты для  дошкольников.  Старшая группа. Дарья Денисова, Юрий Дорожин. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

         Уроки грамоты для  дошкольников.  Подготовительная к школе  группа. Дарья Денисова, Юрий Дорожин. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

          Прописи для  дошкольников. Старшая группа.  Дарья Денисова, Юрий Дорожин. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

          Прописи для дошкольников. Подготовительная к школе  группа. Дарья Денисова, Юрий Дорожин. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»
Методические пособия:

Изобразительная деятельность в детском саду. Старшая группа. Комарова Т.С. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Изобразительная деятельность в детском саду. Подготовительная к школе группа. Комарова Т.С. — М.: Мозаика-Синтез, 2014

Наглядно-дидактические пособия:

Серия «Мир в картинках»

Филимоновская народная игрушка. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014
Городецкая роспись по дереву. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014
Полхов-Майдан. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014


Каргополь - народная игрушка. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Дымковская игрушка. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Хохлома.— М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Гжель. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Музыкальные инструменты. М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Рабочие тетради:

Волшебный пластилин. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Городецкая роспись. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Дымковская игрушка.— М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Филимоновская игрушка. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Хохломская роспись, — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Простые узоры и орнаменты. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Узоры Северной Двины. — М.; Мозаика-Синтез, 2005-2014

Сказочная Гжель. — M.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Образовательная область «Физическое развитие»
Методические пособия:

Малоподвижные игры и игровые упражнения. Для занятий с детьми 3-7 лет. Борисова М.М. — M.: Мозаика-Синтез, 2014

Сборник подвижных игр/Автор-сост. Э.Я.Степаненкова. — M.: Мозаика-Синтез, 2014

Физическая культура в детском саду. Старшая  группа. Пензулаева Л.И— M.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

Физическая культура в детском саду. Подготовительная к школе  группа. Пензулаева Л.И— M.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

  Наглядно-дидактические пособия:

Серия «Мир в картинках»:
Спортивный инвентарь— M.: Мозаика-Синтез, 2014

 Серия «Рассказы по картинкам»:
 Зимние виды спорта. — M.: Мозаика-Синтез, 2005-2014

 Летние виды спорта. — M.: Мозаика-Синтез, 2005-2014
Перечень наглядного и дидактического материала для коррекционно-развивающей работы:
Развитие общих речевых навыков, звукопроизношения, речевого дыхания, мимики, интонации

1. Дидактическое пособие  «Послушный ветерок».

2. Мимические маски.

3. Игрушка-машинка.

4. Подбор материала  «Профили артикуляции звуков».

5. Пособие  «Голосовые горки».

6. Мобиль  "Солнышко" (развитие дыхательной функции).

7. Картотека заданий для автоматизации звуков [Ч], [Щ].

8. Картотека заданий для автоматизации звуков [С], [З], [Ц].

9. Картотека заданий для автоматизации звуков [Ш], [Ж].

10. Картотека заданий для автоматизации звуков [Л], [ЛЬ].

11. Картотека заданий для автоматизации звуков [Р], [РЬ].

12.Д/и «Капитошка».

13. Д/и «Ритмическое путешествие».

14. Логопедические картинки для автоматизации звуков [Ш],[Л],[Р]

15. Тренажёр для обучения дыханию  «Губы-свисток».

16. Трубочка для обучения жеванию.

17. Д/и «Звуковые дорожки».

18. Наглядно-дидактический материал: «Говорю правильно (Р-Рь), (С-З-Ц). 

О.Е.Громова.: ТЦ СФЕРА, 2011.-64.:цв.илл.; И. Скворцова  «Логопедические  игры».- М.: ЗАО «ОЛМА Медиа Групп», 2013.-48.- (Серия «Программы развития и  обучения дошкольника».

19. Пособие для развития дыхательной функции «Снежинки».

20. Коноваленко В.В.Автоматизация свистящих звуков С, С', З,З',Ц у детей. Дидактический материал для логопедов. Альбом 1 / В.В.Коноваленко.  

С.В.Коноваленко.- 3-е изд., испр. и доп.- М.:Издательство ГНОМ, 2015.-80 с.:ил.

21. Коноваленко В.В.Автоматизация свистящих звуков Ш, Ж, Ч, Щ у детей. Дидактический материал для логопедов. Альбом 2 /В.В.Коноваленко.С.в.Коноваленко.- 3-е изд., испр. и доп.- М.:Издательство  ГНОМ, 2015.-50 с.:ил.

22. Коноваленко В.В.Автоматизация свистящих звуков Л, Л' у детей. Дидактический материал для логопедов. Альбом 3 / В.В.Коноваленко.С.В.Коноваленко.- 3-е изд., испр. и доп.- М.:Издательство ГНОМ, 2015.- 56с.:ил.

23. Коноваленко В.В.Автоматизация свистящих звуков Р, Р' у детей. Дидактический материал для логопедов. Альбом 4 / В.В.Коноваленко С.В.Коноваленко.- 3-е изд., испр. и доп.- М.:Издательство ГНОМ, 2015.-56 с.:ил.

24. Д/и «Весёлые ладошки».

25.О.Е. Громова. Логопедическое лото. Учим звуки [Р][Р᾽].

26. Д/и «Футбольный мяч».

27. Т.А. Ткаченко «логопедическое лото в картинках».

28. Дидактическое пособие «Голосовые упражнения».

29. Наглядное пособие «Эмоции»

  Развитие фонематического восприятия. Обучение грамоте.

        1 .Веера для дифференциации звонких и глухих согласных .

        2. Алфавит из мягкой пластмассы.

        3. Д/и  «Орфография с секретом».

        4.  Д/и  « Первые буквы».

        5.  Кубики -алфавит.

        6. Фишки для грамоты. 

        7. Схемы слогов слов и предложений.

        8. Д/и «Назови лишнюю букву». 

        9.  Д/и «Допиши букву».

       10. Дидактическое пособие «Звуковые сигналы». 

       11.  Варианты игр с буквами и словами. 

       12.  Звуковые линейки (2 варианта). 

       13. Д/и « Сколько звуков?». 

       14. Д/и «Волшебный поезд». 

       15. Д/и « Буквы и слова».

       16. Дидактическое пособие «Звуковые часы». 

       17. Д/и «Посчитай звуки».

       18. Карточки со словами-паронимами.

       19. Картотека предметных картинок по звукам.

       20. Кассы букв и слогов.

       21. Д/и «Собери ромашку».

       22. Д/и  «Приведи к домику».

       23. Д/и «Читаем слоги». 

       24. Таблицы для чтения с буквами.

       25. Д/и «Волшебный магнитофон».

       26. Звуковая таблица- азбука.

       27. Тематические кроссворды.       

       28. Пособие «Звуковая птичка».  

       29. Д/и « Пройдись по дорожкам». 

       30. Дидактическое пособие «Ёлочки-цветочки».

       31. Комплект пособий  Н.М. Мироновой  «Развиваем фонематическое

             восприятие у старших дошкольников».

       32. Д/и "Молоточек".

       33. Дидактическое пособие "Песенки - звуки".

       34. Дидактическое  пособие "Дом, замок, избушка".

       35. Д/и «Делим слова на слоги».

       36. Игры-лото по темам «Одежда», «Транспорт», «Инструменты» 

            (автоматизация  звуков [Ш],[Л],[Р]). 

       37. Д/и «Найди и прочитай». 

       38. Предметные картинки «Азбука», «Предметы» (азбука в картинках).

Развитие лексико-грамматических категорий.

    1. Д/и «Подбери рифму».

    2. Д/и «Соедини слова». 

    3. Д/и «Какой? Какая? Какое?».

    4.  Схемы предлогов.

    5.  Карточки с лексическим материалом.  

    6.  Карточки-картинки  с предметами в ед. и мн. числе.

    7.  Д/и «Сладкое, горькое, кислое, солёное»,   

    8.  Демонстрационный материал «Антонимы». 

    9. Демонстрационный материал: «Предлоги», «Многозначные слова», «Словообразование», «Сравниваем противоположности».

   10.  Д/и «Волшебные предлоги».

   11.  Д/и «Рифмочки и нерифмушки».

   12.  Д/и «Найди  зайку». 

   13.  Д/и «Противоположности». 

   14.  Д/и «Назови часть предмета».

   15.  Карточки «Деформированная фраза».   

   16. Д/и "Едет, летает, плавает". 

   17. Д/и   "Кто какой?".

   18. Д/и "Где чья мама?".

   19. Пособие «Учимся правильно употреблять предлоги». 

   20. Д/и «Однокоренные слова».

   21. Д/и «Найди пару».

   22. Д/и «Что из чего сделано».

   23. Набор карточек «Бывает не бывает».

   24. Демонстрационный материал из серии «Грамматика в картинках» («Один-      много»,«Словообразование», «Множественное число»).

   25. Игра-пазлы «Что где растёт?».

 Развитие связной речи и представлений об окружающем.

    1. Д/и  «Профессии».

    2. Д/и «Весёлый распорядок дня».

    3.  Д/и «Что сначала, что потом».

    4. Лото «Растения».

    5.  Демонстрационный материал : «Семья», «Инструменты», «Продукты 

         питания», «Мебель», «Животные Севера», «Животные жарких стран»,"Мебель",

        "Электроприборы", "Посуда", «Хлеб», «Овощи», «Домашние птицы»,

        «Домашние животные», «Природные явления», «Головные уборы», «Герои 

        русских сказок», «Птицы», «Одежда», «Зима» (2 варианта), «Весна» 

(2 варианта), «Осень», «Насекомые», «Цветы», «Виды спорта»

    6. Тематическая картотека предметных картинок.     

    7. Подбор сюжетных картинок с одним действием. 

    8. Подбор материала «Времена года».   

    9. Подбор картинок «Животные».  

   10. Схемы-описания предметов и явлений окружающего мира (2 вида)

   11. Наглядно-дидактическое пособие «Колобок».

   12. Серии сюжетных картинок «Неожиданный финал».

   13. Ксерокопии текстов для пересказа. 

   14. Игра -занятие «Истории в картинках». часть 1, часть 2. 

   15. Комплект пособий О.А.Закревской «Развивайся, малыш!».

   16. Деревянный конструктор «Теремок».

   17. Игра "Расскажи сказку".

   18. Серия картинок «Расскажи про детский сад».

   19. Д/и «Подбери слова к рассказу». 

   20.Наглядно-дидактическое пособие «Правильно или неправильно» В.В. Гербовой.

   21. Набор игрушек «Домашние животные»

   22. Демонстрационный материал. Беседы по картинкам «Развитие речи детей 4-5 

       лет» (зима-весна, весна-лето).

 Развитие высших психических функций (ВПФ).

      1. Мягкий геометрический конструктор.

      2. Деревянные пазлы «Скорая помощь», «Экскаватор», «Пожарная машина». 

      3.  Набор цифр из мягкой пластмассы.

      4. Кубики Никитина «Сложи узор». 

      5. Д/и «Четвёртый лишний», «Цифры и фигуры». 

      6. Д/и «Подбери цифру».  

      7. Счётные палочки. 

      8. Карточки-задания к игре «Сложи узор».

      9. Д/и «Логическое лото». 

     10. Д/и «Логическое лото». 

     11.  Задачи-шутки.

     12. Д/и «Геометрическое лото». 

     13. Наглядный материал «Четвёртый лишний».

     14. Кубик с вкладышами.

     15. Веера с цифрами.

     16. Куб с вкладышами.

     17. Д/и «Логический домик».

     18. Д/и «Найди похожую фигуру».

     19. Д/и «Подбери картинку».  

     20. Д/и «Уютный домик».

     21.  Д/и «Логические загадки Кощея Бессмертного».

     22.  Д/и «Назови части предмета».

     23.  Д/и «Найди сходства и различия».

     24.  Д/и «Цветовое лото».

     25. Демонстрационный материал: «Цифры и фигуры».

     26. Игра-пазлы «Фигуры вокруг нас».

 Развитие мелкой моторики рук и координации движений.

     1. Конструктор металлический № 2. 

     2. Конструктор металлический № 3.

     3. Шнуровка-полоска с цифрами.

     4. Игрушки для развития тактильных ощущений «Жучок», «Мишка».

     5. Трафареты «Дикие животные», «Домашние животные», «Овощи».

     6. «Чудесный мешочек».

     7. Силуэты для вырезания.

     8. Пособие «Пальчиковый бассейн».

     9. Картотека «Логоритмика», «Пальчиковая гимнастика», «Игровые упражнения с

массажёром Су-Джок», «Дыхательная гимнастика», «Офтальмологические  паузы».

    10. Подбор материала «Игры с пальчиками». 

    11. Пособие «Техники».

    12. Пособие «Пальцы учат говорить».

    13. Пособие «Волшебный сундучок» (мячи с шипами, волчки, прищепки, шнурки, 

          резинки, массажёры Су-Джок, массажёр для тела) .

    14. Планшеты в клетку с маркерами.

    15. Пособие «Фигуры из палочек».

     16. Шнуровки «Зайчик», «Котёнок», «Морские обитатели».

  Логопедическое обследование и профилактика речевых нарушений.

      1.  Альбом обследования «Обследование звукопроизношения».

      2.  Папка «Альбом обследования дошкольников 3-6 лет».    

      3.  Дидактическое пособие «Скоро в школу».

      4.  Тесты для дошколят «Развитие речи» (авт. Гаврина С.Е.  и др.)   

      5.  И.А. Смирнова «Альбом обследования звукопроизношения».

      6.  И.А. Смирнова «Логопедический альбом для лексико-грамматического 

           строя и связной речи».

      7. «Большая книга тестов для детей 5-6 лет». (авт. Гаврина С.Е. и др.) 

      8.  Е.Косинова «Уроки логопеда» (игровые тесты).

      9.  Волкова Г.А.  «Альбом для исследования фонетической и фонематической 

            сторон речи дошкольника».

     10.  Земцова О.Н. «Тесты для детей 2-3 лет»

     11. Громова О.Е. Соломатина Г.Н. Стимульный материал для логопедического

           обследования детей 2-4 лет.

     12.  Модифицированное пособие  "Речевая карта в картинках".

     13. Альбом для логопеда / О.Б. Иншакова.- М.: Гуманитар. изд.центр ВЛАДОС, 

           2005.- 279 с.: ил.- (Коррекционная педагогика). 

     14. Логопедические карточки для обследования звукопроизношения детей и 

           слогового состава слова.

     15. Логопедические карточки для обследования лексико-грамматического строя и 

           связной речи.

16. Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного

           возраста: метод. Пособие с прил. Альбома «Наглядный материал для

           обследования детей» / [Е.А. Стребелева, С.А. Мишина, Ю.А. Разенкова и др.]

           под редакцией Е.А. Стребелевой. -5-е изд.- М..: Просещение, 2014.- 182.

          + прил.(248 с.; и.).
Методическое обеспечение парциальных программ

Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду: планирование, конспекты занятий, методические рекомендации. Старшая группа. – М.: «Карапуз», 2009.
Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду: планирование, конспекты занятий, методические рекомендации. Подготовительная к школе группа. – М.: «Карапуз», 2009.

Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Старшая группа: учебно-методическое пособие. – М.: ИД «Цветной мир», 2012.

Лыкова И.А., Шипунова В.А. Изобразительная деятельность в детском саду: планирование, конспекты занятий, методические рекомендации. Подготовительная к школе группа. – М.: «Карапуз», 2009.

Программа «Гармония» (6-го, 7-го года жизни) Тарасовой К. Л., Нестеренко Т. В., Рубан Т. Г., под общей редакцией К. Л. Тарасовой. М.: Центр «Гармония», 2000.

Хрестоматия к программе «Гармония» (6-го, 7-го года жизни) Тарасовой К. Л., Нестеренко Т. В., Рубан Т. Г., под общей редакцией К. Л. Тарасовой. М.: Центр «Гармония», 2000.

Петерсон Л.Г., Кочемасова Е.Е. Игралочка-ступенька к школе. Математика для детей (5-6 л.,6-7 л.). ФГОС ДО. Издательство: Бином. Лаборатория знаний, 2015 г.

Петерсон Л.Г., Кочемасова Е.Е. Игралочка-ступенька к школе. Практический курс. Методические рекомендации. ФГОСДО. Издательство: Бином. Лаборатория знаний, 2015 г.

Петерсон Л.Г., Кочемасова Е.Е. Игралочка - ступенька к школе. Математика для детей (5-6 л.,6-7 л.) Демонстрационный материал. Издательство: Ювента, 2015 г.

Князева О. Л., Маханева М. Д., Стеркина Р. Б. Приобщение детей к истокам русской народной культуры. «Детство Пресс». 2002г.

«Мы живем в России. Гражданско-патриотическое воспитание дошкольников» Н.Г.Зеленова, Л.Е.Осипова. – М.: Издательство «СКРИПТОРИЙ», 2003

4. ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Рабочая программа воспитания (далее - Программа) является обязательной частью (компонентом) основной образовательной программы МБДОУ д/с №93. Программа обеспечивает реализацию Федерального закона от 31 июля 2020 года № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся».  Рабочая программа воспитания составлена с учетом Плана мероприятий по реализации в 2021–2025 годах Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года, федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования, Программы развития воспитания в Ростовской области на период до 2025 года и  на основе Примерной рабочей программы воспитания для образовательных организаций, реализующих образовательные программы дошкольного образования (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от «01» июля 2021 № 2/21). 

Структура Программы воспитания включает три раздела – целевой, содержательный и организационный, в каждом из них предусматривается обязательная часть и часть, формируемая участниками образовательных отношений. 

Под воспитанием понимается «деятельность, направленная на развитие личности, создание условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде» (п. 2 ст. 2 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»).

Рабочая программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о человеке. В основе процесса воспитания детей в МБДОУ д/с №93 лежат конституционные и национальные ценности российского общества.

Целевые ориентиры рассматриваются как возрастные характеристики возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника ДОО и с базовыми духовно-нравственными ценностями. Планируемые результаты определяют направления для планирования и реализации рабочей программы воспитания.

С учетом особенностей социокультурной среды МБДОУ д/с №93, в которой воспитывается ребенок, в рабочей программе воспитания отражено взаимодействие участников образовательных отношений со всеми субъектами образовательных отношений. 

· Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления воспитания.

· Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального направления воспитания.

· Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания.

· Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного направления воспитания.

· Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания.

· Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления воспитания.

Реализация Программы основана на взаимодействии с разными субъектами образовательных отношений, а также предполагает социальное партнерство с другими организациями.

РАЗДЕЛ 1. ЦЕЛЕВЫЕ ОРИЕНТИРЫ И ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ 

РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ ВОСПИТАНИЯ

1.1.  ЦЕЛЬ И ЗАДАЧИ ПРОГРАММЫ 

Общая цель воспитания в МБДОУ д/с №93 – личностное развитие дошкольников и создание условий для их позитивной социализации на основе базовых ценностей российского общества через:
1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе;
2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также выработанных обществом нормах и правилах поведения;
3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответствии 
с базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, принятыми 
в обществе.
Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода на основе планируемых результатов достижения цели воспитания 
и реализуются в единстве с развивающими задачами, определенными действующими нормативными правовыми документами в сфере дошкольного образования. Задачи воспитания соответствуют основным направлениям воспитательной работы.

1. Группа раннего возраста (от 2 до 3 лет):

Формирование у детей элементарных представлений о себе, об изменении своего социального статуса (взрослении) в связи с началом посещения детского сада. Формирование у каждого ребенка уверенности в том, что его, как и всех детей, любят, о нем заботятся. Воспитание внимательного отношения к родителям, близким людям. Развитие представления о детском саде как о сообществе людей, его общности с домом (тепло, уют, любовь и др.) и отличиях от домашней обстановки (больше друзей, игрушек, самостоятельности и т. д.). Развитие интереса к труду близких. Воспитание бережного отношения к природе, основам взаимодействия с природой.

Педагогическая поддержка поисково-практической активности – готовности исследовать предметы ближайшего окружения, действовать самостоятельно, в сотрудничестве со взрослыми и сверстниками. Развитие пассивного и активного словаря, готовности использовать речь для выражения своих желаний и чувств. Воспитание культурно-гигиенических навыков и навыков самообслуживания. Воспитание интереса к разным видам двигательной активности. Поддержка позитивного эмоционального состояния, физического благополучия.

2. Младшая группа (от 3 до 4 лет):

Постепенное формирование образа Я. Воспитание внимательного отношения к родителям, близким людям. Формирование положительного отношение к детскому саду. Воспитание стремления поддерживать чистоту и порядок в группе, формирование бережного отношения к игрушкам, книгам, личным вещам и пр. Формирование чувства общности, значимости каждого ребенка для детского сада. Формирование уважительного отношения к сотрудникам детского сада, их труду. Формирование интереса и первичных представлений о малой родине, расширение и обогащение представлений о трудовых действиях и результатах труда. Развитие представлений о положительных личностных качествах человека (доброжелательный, чуткий, трудолюбивый, аккуратный). Расширение представления о природе. Знакомство с правилами поведения в природе. Формирование представлений о ценности здоровья, формирование желания вести здоровый образ жизни.

Содействие дальнейшему развитию поисково-практических действий: расширение арсенала исследовательских действий, способов получения информации. Развитие активности и инициативы в речевом общении. Формирование первичного опыта рефлексии (самопонимания, самопрезентации). Стимулирование речевого творчества. Развитие двигательных навыков и умений. Воспитание интереса к различным видам двигательной активности. Формирование навыка элементарного саморегулирования активности. Формирование первого опыта участия в спортивной жизни ДОУ. Знакомство с основами безопасности.

3. Средняя группа (от 4 до 5 лет):

Формирование представления о росте и развитии ребенка, его прошлом, настоящем и будущем. Формирование первичных представлений детей об их правах (на игру, доброжелательное отношение, новые знания и др.) и обязанностях в группе детского сада, дома, на улице (самостоятельно кушать, одеваться, убирать игрушки и др.). Формирование у каждого ребенка уверенности в том, что он хороший, что его любят. Формирование первичных гендерных представлений (мальчики сильные, смелые; девочки нежные, женственные). Углубление представлений детей о семье, ее членах, о родственных отношениях (сын, мама, папа, дочь и т. д.). Закрепление представления ребенка о себе как о члене коллектива, развитие чувства общности с другими детьми. Расширение представлений о правилах поведения в общественных местах. Расширение представлений о родном городе, его достопримечательностях, о государственных праздниках, о Российской армии. Воспитание любви к родному краю. Расширение представлений о жизни и особенностях труда в городе и сельской местности (с опорой на опыт детей).  Расширение представлений о природе, о правилах поведения в природе, формирование первоначальных представлений об охране природы. Воспитание потребности в соблюдении режима питания, формирование представления о здоровом образе жизни, о значении физических упражнений для организма человека.

Содействие дальнейшему развитию поисково-практических действий: расширение арсенала исследовательских действий, способов получения информации. Развитие активности и инициативы в речевом общении. Формирование первичного опыта рефлексии (самопонимания, самопрезентации). Стимулирование речевого творчества. Развитие двигательных навыков и умений. Воспитание интереса к различным видам двигательной активности. Закрепление навыка элементарного саморегулирования активности. Расширение форм участия в спортивной жизни ДОУ. Расширение представлений о личной безопасности.

4. Старшая группа (от 5 до 6 лет):

Расширение представления ребенка об изменении позиции в связи с взрослением (ответственность за младших, уважение и помощь старшим, в том числе пожилым людям и т. д.). Углубление представления ребенка о себе в прошлом, настоящем и будущем. Расширение традиционных гендерных представлений. Воспитание уважительного отношения к сверстникам своего и противоположного пола. Углубление представления ребенка о семье и ее истории. Углубление представления о том, где работают родители, как важен для общества их труд. Формирование интереса к ближайшей окружающей среде. Расширение представления ребенка о себе как о члене коллектива, формирование активной жизненную позицию через участие в совместной проектной деятельности, взаимодействие с детьми других возрастных групп, посильное участие в жизни дошкольного учреждения. Расширение представлений детей о сферах человеческой деятельности (наука, искусство, производство, сельское хозяйство). Знакомство с культурными явлениями, их значением в жизни общества, профессиями, правилами поведения. Формирование элементарных представлений об истории человечества через знакомство с произведениями искусства, реконструкцию образа жизни людей разных времен. Расширение знаний о социально значимых профессиях. Расширение представлений о малой родине, о родном городе, о достопримечательностях, культуре, традициях родного края, о людях, прославивших свой край. Расширение представлений о родной стране, о государственных праздниках, воспитание любви к Родине. Формирование представлений о том, что Российская Федерация – многонациональная страна. Знакомство со столицей России, с флагом и гербом России, мелодией гимна. Расширение представлений о Российской армии. Расширение представлений о природе. Формирование представлений о том, что человек – часть природы и что он должен беречь, охранять и защищать её. Формирование умения укрепления своего здоровья в процессе общения с природой. Формирование представления о правильном питании, о роли гигиены и режима дня для здоровья человека, формирование потребности в здоровом образе жизни, привитие интереса к физической культуре и спорту, развитие двигательных навыков и умений, физических качеств, воспитание желания заниматься физкультурой и спортом. Поддержка развития познавательной инициативы и активности. Содействие формированию целостного образа интересующих детей предметов, явлений, отношений. Развитие навыка рефлексии. Развитие творческих способностей. Развитие навыков самоорганизации, самопонимания, самопрезентации.

5. Подготовительная к школе группа (от 6 до 8 лет):

Развитие представлений о перспективе личности во времени и изменении позиции человека с возрастом. Углубление представлений ребенка о себе в прошлом, настоящем и будущем. Закрепление традиционных гендерных представлений. Расширение представлений детей об истории семьи в контексте истории родной страны (роль каждого поколения в разные периоды истории страны). Расширение представлений о ближайшей окружающей среде. Формирование у детей представлений о себе как об активном члене коллектива: через участие в проектной деятельности, посильном участии в жизни дошкольного учреждения. Расширение осведомленности детей о сферах человеческой деятельности, представления об их значимости для жизни, ребенка, его семьи и общества в целом. Расширение представлений о людях разных профессий. Формирование целостного взгляда на труд человека. Расширение представлений о родном крае, о достопримечательностях региона, в котором живут дети. Углубление представлений о России, воспитание чувства гордости за достижения страны. Закрепление знаний о флаге, о гербе и гимне России. Развитие представления о том, что Российская Федерация – многонациональная страна. Расширений представлений о столице России, о государственных праздниках, о первооткрывателях и героях космоса, о Российской армии. Формирование представлений о месте человека природном и социальном мире, об истории человечества через знакомство с произведениями искусства, игру и продуктивные виды деятельности. Расширение знаний о том, что Земля – наш общий дом, о важности жить в мире со всеми народами, знать и уважать культуры и традиции других стран. Расширение представлений о своей принадлежности к человеческому сообществу, о правах детей в мире, об организациях, занимающихся соблюдением прав ребенка. Формирование элементарных представлений о свободе личности как достижении человечества. Расширение представлений о родном городе, о родном крае, о достопримечательностях региона, в котором живут дети. Воспитание патриотических и интернациональных чувств, любви к Родине. Углубление и уточнение представлений о Родине, воспитание чувства гордости за достижения страны. Закрепление знаний о флаге, гербе и гимне России. Развитие представлений о том, что Российская Федерация – многонациональная страна. Воспитание уважения к людям разных национальностей и их обычаям. Расширение представлений о столице России, о государственных праздниках, о российской армии. Воспитывать уважение к защитникам Отечества, к памяти павших бойцов. Расширение и уточнение представлений о природе, закрепление умений правильно вести себя в природе, формирование понимания того, что жизнь человека на Земле зависит от окружающей среды: чистые воздух, вода, лес, почва благоприятно сказываются на здоровье и жизни человека. Расширение представления о правильном рациональном питании, формирование представления о значении двигательной активности в жизни человека, формирование представлений об активном отдыхе. Развитие двигательных навыков и умений, физических качеств, Поддержка развития познавательной инициативы и активности. Содействие формированию целостного образа интересующих детей предметов, явлений, отношений. Развитие навыка рефлексии. Развитие творческих способностей. Развитие навыков самоорганизации, самопонимания, самопрезентации.

 Региональное содержание рабочей программы воспитания на основе этнокультурного компонента направлено на формирование в подрастающем поколении гражданских чувств, накопление социального опыта, воспитание эмоциональных и духовных ценностей, положительного отношения к культурным традициям народов, проживающих на территории Ростовской области.

Основная цель включения в рабочую программу воспитания регионального содержания – воспитание гуманной, духовно-нравственной личности, обладающей национальным самосознанием и патриотическими чувствами через приобщение к историко-культурному наследию Ростовской области и города Таганрога.

Задачи:

1. Воспитывать у ребенка любовь и привязанность к своей семье, родному дому, Донской земле на основе приобщения к родной природе, культуре и традициям Донского края.

2. Формировать представления о России как о родной стране и о Донском крае как о родном крае.

3. Воспитывать патриотизм, уважение к культурному прошлому России средствами художественно-эстетического воспитания: музыкальная деятельность, изобразительная деятельность, художественное творчество, художественно-поэтическое слово.

4. Воспитывать гражданско-патриотические чувства посредством изучения истории и культуры своего народа, государственной символики России, Ростовской области и города Таганрога.

1.2. МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ И ПРИНЦИПЫ ПОСТРОЕНИЯ ПРОГРАММЫ 

Методологической основой Программы являются антропологический, культурно-исторический и практичные подходы. Концепция Программы основывается 
на базовых ценностях воспитания, заложенных в определении воспитания, содержащемся 
в Федеральном законе от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании 
в Российской Федерации».
Методологическими ориентирами воспитания также выступают следующие идеи отечественной педагогики и психологии: 

· развитие личного субъективного мнения и личности ребенка в деятельности;
· духовно-нравственное, ценностное и смысловое содержание воспитания; 
· идея о сущности детства как сенситивного периода воспитания;
· амплификация (обогащение) развития ребёнка средствами разных «специфически детских видов деятельности».
Рабочая программа воспитания руководствуется принципами дошкольного образования, определенными ФГОС ДО.
Рабочая программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и опирается на следующие принципы:
· принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного отношения 
к природе и окружающей среде, рационального природопользования;
· принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение;
· принцип общего культурного образования. Воспитание основывается на культуре 
и традициях России, включая культурные особенности региона;
· принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспитания позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к открытому внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность следования идеалу в жизни;
· принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и безопасного поведения;
· принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения;
· принцип инклюзивности. Организация образовательного процесса, при котором все дети, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему образования.
Данные принципы реализуются в укладе МБДОУ д/с №93, включающем воспитывающие среды, общности, культурные практики, совместную деятельность и события.
1.2.1. УКЛАД  МБДОУ д/с №93

Уклад жизни в МБДОУ д/с №93 – это система отношений, сложившаяся на основе нравственно-ценностных идеалов, традиций и характера организации различных воспитательных процессов.

Уклад МБДОУ д/с №93 – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся на базовые национальные ценности, содержащий традиции Ростовской области и детского сада, задающий культуру поведения сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельности и социокультурный контекст.

Уклад основывается на человеческой культуре, объединяет в себе устоявшийся порядок жизни, общественный договор, нормы и правила, традиции, психологический климат (атмосферу), безопасность и способствует формированию ценностей дошкольного воспитания, которые разделяются всеми участниками образовательных отношений (воспитанниками, родителями, педагогами и другими сотрудниками МБДОУ д/с №93).
Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни МБДОУ д/с №93:

«Календарь жизни группы»: отражает планируемые взрослыми и детьми мероприятия, реализация которых обсуждается и оформляется в формате групповой фотовыставки или продуктов детского творчества (в младшей и средней группе – на два дня (сегодня и завтра), в старшей группе  - на неделю, в подготовительной к школе группе - на месяц).

«Утренний сбор»: ежедневное обсуждение с воспитанниками планов на предстоящий день, обмен впечатлениями, тематические и ситуативные беседы, коммуникативные и речевые игры.

«Творческое поздравление именинников»: чествование именинника на основе традиций, сложившихся в каждой возрастной группе.

«Минутки этикета»: ежедневные беседы на основе практических ситуаций, игровой деятельности, упражнений с целью обучения правилам этикета, проводятся в режиме дня перед обедом. 

«Минутки здоровья»: ежедневная гимнастика пробуждения, корригирующая гимнастика, босохождение по дорожкам здоровья после дневного сна.

«Гордость детского сада»: оформление в предметно-пространственной среде детского сада комплекса стендовой информации об успехах воспитанников в конкурсах и соревнованиях различного уровня, а также об успешном участии коллектива и воспитанников детского сада в значимых городских мероприятиях. 

«Коллекционирование»: создание групповых тематических коллекций с целью осознания и развития детских интересов, развития познавательной активности, любознательности; тематика коллекций определяется в начале учебного года и завершается в конце учебного года в форме коллективной презентации.

1.2.2. ВОСПИТЫВАЮЩАЯ СРЕДА МБДОУ д/с №93
Воспитывающая среда – это особая форма организации образовательного процесса, реализующего цель и задачи воспитания.

В МБДОУ д/с №93 используются следующие формы для создания воспитывающей среды:

· игра, игровое упражнение, игровая ситуация;

· чтение, беседа, разговор, ситуации общения;

· конкурсы, викторины, марафоны, выставки, соревнования различной направленности;

· акции, челленджи, флеш-мобы (в том числе в формате онлайн);

· коллективные творческие дела, проекты;

· познавательные лаборатории, творческие мастерские;

· праздники, развлечения, досуги различной направленности;

· театрализация.

Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, 
духовно-нравственными и социокультурными ценностями, образцами и практиками. 

Моделирование воспитывающей основывается на деятельности участников образовательного процесса:

- «взрослый», который создает предметно-пространственную среду, насыщая её ценностями и смыслами;

- «ребенок и взрослый»: воспитывающая среда, направленная на взаимодействие ребенка и взрослого, раскрывающего смыслы и ценности воспитания;

- «ребенок»: воспитывающая среда, в которой ребенок самостоятельно творит, живет, и получает опыт позитивных достижений, осваивая ценности и смыслы, заложенные взрослым.

Основными характеристиками воспитывающей среды являются ее насыщенность и структурированность.
1.2.3. ОБЩНОСТИ (СООБЩЕСТВА) МБДОУ д/с №93
Профессиональная общность – это устойчивая система связей и отношений между людьми, единство целей и задач воспитания, реализуемое всеми сотрудниками ДОО. Сами участники общности разделяют те ценности, которые заложены в основу Программы. Основой эффективности такой общности является рефлексия собственной профессиональной деятельности.
В МБДОУ д/с №93 функционируют следующие профессиональные общности:

· Педагогический совет;

· Творческая группа педагогов;

· Психолого-педагогический консилиум;

· Комиссия "За безопасность движения".

Воспитатель, а также другие сотрудники:
· являются примером в формировании полноценных и сформированных ценностных ориентиров, норм общения и поведения;
· мотивируют детей к общению друг с другом, поощрять даже самые незначительные стремления к общению и взаимодействию;
· поощряют детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными детьми внутри группы сверстников принимала общественную направленность;
· заботится о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения на основе чувства доброжелательности;
· содействуют проявлению детьми заботы об окружающих, учат проявлять чуткость к сверстникам, побуждают детей сопереживать, беспокоиться, проявлять внимание 
к заболевшему товарищу;
· воспитывают в детях такие качества личности, которые помогают влиться в общество сверстников (организованность, общительность, отзывчивость, щедрость, доброжелательность 
и пр.);
· учат детей совместной деятельности, насыщают их жизнь событиями, 
которые сплачивали бы и объединяли ребят;
· воспитывают в детях чувство ответственности перед группой за свое поведение.
Профессионально-родительская общность включает сотрудников МБДОУ д/с №93 и всех взрослых членов семей воспитанников, которых связывают не только общие ценности, цели развития и воспитания детей, но и уважение друг к другу. Основная задача – объединение усилий по воспитанию ребенка в семье и в детском саду. Зачастую поведение ребенка сильно различается дома и в ДОО. Без совместного обсуждения воспитывающими взрослыми особенностей ребенка невозможно выявление и в дальнейшем создание условий, которые необходимы для его оптимального и полноценного развития и воспитания.

В МБДОУ д/с №93 созданы следующие профессионально-родительские общности: родительский комитет, инициативна группа "Родительский патруль".
Детско-взрослая общность. Для общности характерно содействие друг другу, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, отношение к ребенку как к полноправному человеку, наличие общих симпатий, ценностей и смыслов у всех участников общности.
Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания ребенка. Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и нормам, которые вносят взрослые в общность, а затем эти нормы усваиваются ребенком и становятся его собственными.
Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. 
В каждом возрасте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в зависимости 
от решаемых воспитательных задач.

В МБДОУ д/с №93 функционируют следующие детско-взрослые общности:

· команда ЮПИД "Друзья Светофора" (юные помощники инспекторов движения);

· "Экологический патруль".

Детская общность. Общество сверстников – необходимое условие полноценного развития личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает способы общественного поведения, 
под руководством воспитателя учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, заниматься, достигать поставленной цели. Чувство приверженности к группе сверстников рождается тогда, когда ребенок впервые начинает понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои желания необходимо соотносить с желаниями других.
Воспитатель воспитывает у детей навыки и привычки поведения, качества, определяющие характер взаимоотношений ребенка с другими людьми и его успешность в том или ином сообществе. Воспитатель обеспечивает детским взаимоотношениям дух доброжелательности, развивает у детей стремление и умение помогать как старшим, так и друг другу, оказывать сопротивление плохим поступкам, общими усилиями достигать поставленной цели.
Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские общности. 
В МБДОУ д/с №93 обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со старшими, так и с младшими детьми. Включенность ребенка в отношения со старшими, помимо подражания и приобретения нового, рождает опыт послушания, следования общим для всех правилам, нормам поведения и традициям. Отношения с младшими – это возможность для ребенка стать авторитетом и образцом для подражания, а также пространство для воспитания заботы 
и ответственности.
Организация жизнедеятельности детей дошкольного возраста в разновозрастной группе обладает большим воспитательным потенциалом для инклюзивного образования.

Детские общности в МБДОУ д/с №93 организуются в периоды подготовки и реализации событийных мероприятий, различных проектов, могут носить как кратковременный, так и долговременный характер.
Культура поведения воспитателя в общностях как значимая составляющая уклада. Культура поведения взрослых в детском саду направлена на создание воспитывающей среды 
как условия решения возрастных задач воспитания. Общая психологическая атмосфера, эмоциональный настрой группы, спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов – это необходимые условия нормальной жизни и развития детей.
Воспитатель должен соблюдать кодекс нормы профессиональной этики и поведения:
· педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует родителей и детей первым;
· улыбка – всегда обязательная часть приветствия;
· педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки;
· педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них ответственность за поведение детей в детском саду;
· тон общения ровный и дружелюбный, исключается повышение голоса;
· уважительное отношение к личности воспитанника;
· умение заинтересованно слушать собеседника и сопереживать ему;
· умение видеть и слышать воспитанника, сопереживать ему;
· уравновешенность и самообладание, выдержка в отношениях с детьми;
· умение быстро и правильно оценивать сложившуюся обстановку и в то же время 
не торопиться с выводами о поведении и способностях воспитанников;
· умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с детьми;
· умение сочетать требовательность с чутким отношением к воспитанникам;
· знание возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников;
· соответствие внешнего вида статусу воспитателя детского сада.
1.2.4. СОЦИОКУЛЬТУРНЫЙ КОНТЕКСТ
Социокультурный контекст – это социальная и культурная среда, в которой человек растет и живет. Он также включает в себя влияние, которое среда оказывает на идеи и поведение человека.
Социокультурные ценности являются определяющими в структурно-содержательной основе рабочей программы воспитания.
Социокультурный контекст воспитания является вариативной составляющей рабочей программы воспитания. Он учитывает этнокультурные, конфессиональные и региональные особенности и направлен на формирование ресурсов воспитательной программы.
Реализация социокультурного контекста опирается на построение социального партнерства образовательной организации. МБДОУ д/с №93 взаимодействует с объектами социального окружения на основе договоров о взаимном сотрудничестве через различные формы и виды совместной деятельности. Социальными партнёрами МБДОУ д/с №93 являются МОБУ СОШ №37, ГБУК РО «Таганрогский государственный литературный и историко-архитектурный музей-заповедник», ГБУК РО «Таганрогский художественный музей», МБДУ ДО «Детская музыкальная школа имени А.Г.Абузарова», МБУК ЦБС «Библиотечно-информационный центр – филиал №5»,МБУК ЦБС «Библиотечно-информационный центр – филиал №6». При необходимости социальное партнёрство может быть расширено, так же предусмотрены дистанционные формы взаимодействия.
В рамках социокультурного контекста повышается роль родительской общественности 
как субъекта образовательных отношений в рабочей программе воспитания.

1.2.5. ДЕЯТЕЛЬНОСТИ И КУЛЬТУРНЫЕ ПРАКТИКИ В МБДОУ д/с №93
Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошкольника, обозначенных во ФГОС ДО. В качестве средств реализации цели воспитания выступают следующие основные виды деятельности и культурные практики:
· предметно-целевая (виды деятельности, организуемые взрослым, в которых 
он открывает ребенку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее реализации совместно с родителями, воспитателями, сверстниками);
· культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребенком инструментального и ценностного содержаний, полученных от взрослого, и способов 
их реализации в различных видах деятельности через личный опыт);
· свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоятельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые устремления: любознательность, общительность, опыт деятельности на основе усвоенных ценностей).
1.3. ТРЕБОВАНИЯ К ПЛАНИРУЕМЫМ РЕЗУЛЬТАТАМ ОСВОЕНИЯ ПРОГРАММЫ
Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка. 
Поэтому результаты достижения цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных портретов ребенка к концу раннего и дошкольного возрастов. Основы личности закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-либо линии развития не получат своего становления в детстве, это может отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в будущем.
На уровне ДО не осуществляется оценка результатов воспитательной работы 
в соответствии с ФГОС ДО, так как «целевые ориентиры основной образовательной программы дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей».

1.3.1. ЦЕЛЕВЫЕ ОРИЕНТИРЫ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ МЛАДЕНЧЕСКОГО И РАННЕГО ВОЗРАСТА (ДО 3 ЛЕТ)
ПОРТРЕТ РЕБЕНКА МЛАДЕНЧЕСКОГО И РАННЕГО ВОЗРАСТА (К 3-М ГОДАМ)
	Направление 

воспитания
	Ценности
	Показатели

	Патриотическое
	Родина, природа
	Проявляющий привязанность, любовь к семье, близким, окружающему миру

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Способный понять и принять, что такое «хорошо» 
и «плохо».
Проявляющий интерес к другим детям и способный бесконфликтно играть рядом с ними.
Проявляющий позицию «Я сам!».
Доброжелательный, проявляющий сочувствие, доброту.
Испытывающий чувство удовольствия в случае одобрения и чувство огорчения в случае неодобрения 
со стороны взрослых.
Способный к самостоятельным (свободным) активным действиям в общении. Способный общаться с другими людьми с помощью вербальных и невербальных средств общения.

	Познавательное
	Знание
	Проявляющий интерес к окружающему миру 
и активность в поведении и деятельности.

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье 
	Выполняющий действия по самообслуживанию: моет руки, самостоятельно ест, ложится спать 
и т. д.
Стремящийся быть опрятным.
Проявляющий интерес к физической активности.
Соблюдающий элементарные правила безопасности 
в быту, в ОО, на природе.

	Трудовое
	Труд 
	Поддерживающий элементарный порядок в окружающей обстановке.
Стремящийся помогать взрослому в доступных действиях.
Стремящийся к самостоятельности в самообслуживании, в быту, в игре, в продуктивных видах деятельности.

	Этико-эстетическое
	Культура и красота
	Эмоционально отзывчивый к красоте.
Проявляющий интерес и желание заниматься продуктивными видами деятельности.


1.3.2. ЦЕЛЕВЫЕ ОРИЕНТИРЫ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА (ДО 8 ЛЕТ)
ПОРТРЕТ РЕБЕНКА ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА (К 8-МИ ГОДАМ)

	Направления воспитания
	Ценности
	Показатели

	Патриотическое
	Родина, природа
	Любящий свою малую родину и имеющий представление о своей стране, испытывающий чувство привязанности 
к родному дому, семье, близким людям. 

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Различающий основные проявления добра и зла, принимающий и уважающий ценности семьи и общества, правдивый, искренний, способный к сочувствию 
и заботе, к нравственному поступку, проявляющий задатки чувства долга: ответственность за свои действия и поведение; принимающий и уважающий различия между людьми.
Освоивший основы речевой культуры.
Дружелюбный и доброжелательный, умеющий слушать 
и слышать собеседника, способный взаимодействовать 
со взрослыми и сверстниками на основе общих интересов и дел.

	Познавательное
	Знания
	Любознательный, наблюдательный, испытывающий потребность в самовыражении, в том числе творческом, проявляющий активность, самостоятельность, инициативу в познавательной, игровой, коммуникативной и продуктивных видах деятельности 
и в самообслуживании, обладающий первичной картиной мира на основе традиционных ценностей российского общества.

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье
	Владеющий основными навыками личной 
и общественной гигиены, стремящийся соблюдать правила безопасного поведения в быту, социуме 
(в том числе в цифровой среде), природе.

	Трудовое
	Труд 
	Понимающий ценность труда в семье и в обществе 
на основе уважения к людям труда, результатам 
их деятельности, проявляющий трудолюбие 
при выполнении поручений и в самостоятельной деятельности.

	Этико-эстетическое
	Культура и красота
	Способный воспринимать и чувствовать прекрасное 
в быту, природе, поступках, искусстве, стремящийся 
к отображению прекрасного в продуктивных видах деятельности, обладающий зачатками 
художественно-эстетического вкуса.


РАЗДЕЛ II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ
2.1. СОДЕРЖАНИЕ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

ПО НАПРАВЛЕНИЯМ ВОСПИТАНИЯ
Содержание рабочей программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми дошкольного возраста всех образовательных областей, обозначенных во ФГОС ДО, одной из задач которого является объединение воспитания и обучения в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества:
· социально-коммуникативное развитие;
· познавательное развитие;
· речевое развитие;
· художественно-эстетическое развитие;
· физическое развитие.
В пояснительной записке ценности воспитания соотнесены с направлениями воспитательной работы. Предложенные направления не заменяют и не дополняют собой деятельность по пяти образовательным областям, а фокусируют процесс усвоения ребенком базовых ценностей в целостном образовательном процессе. На их основе определяются региональный и муниципальный компоненты.
2.1.1. ПАТРИОТИЧЕСКОЕ НАПРАВЛЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ

Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания. Патриотизм – это воспитание в ребенке нравственных качеств, чувства любви, интереса к своей стране – России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу. 
Патриотическое направление воспитания строится на идее патриотизма как нравственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни 
и ее уклада, народных и семейных традиций.
Воспитательная работа в данном направлении связана со структурой самого понятия «патриотизм» и определяется через следующие взаимосвязанные компоненты:
· когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего края, духовных и культурных традиций и достижений многонационального народа России;
· эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – России, уважением к своему народу, народу России в целом;
· регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и культурных традициях своего народа, деятельность на основе понимания ответственности за настоящее и будущее своего народа, России.
Задачи патриотического воспитания:
· формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, культурному наследию своего народа;
· воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чувства собственного достоинства как представителя своего народа;
· воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, своим соотечественникам и согражданам, представителям всех народов России, к ровесникам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне зависимости от их этнической принадлежности;
· воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, понимания единства природы и людей и бережного ответственного отношения к природе.
При реализации указанных задач воспитатель сосредотачивает свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы:
· ознакомлении детей с историей, героями, культурой, традициями России и своего народа;
· организации коллективных творческих проектов, направленных на приобщение детей 
к российским общенациональным традициям;
· формировании правильного и безопасного поведения в природе, осознанного отношения к растениям, животным, к последствиям хозяйственной деятельности человека.
2.1.2. СОЦИАЛЬНОЕ НАПРАВЛЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ
Ценности семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе социального направления воспитания.
В дошкольном детстве ребенок открывает Личность другого человека и его значение 
в собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать все многообразие социальных отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, действовать в интересах семьи, группы. Формирование правильного ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного воспитательного процесса, в котором обязательно должна быть личная социальная инициатива ребенка в детско-взрослых и детских общностях. Важным аспектом является формирование у дошкольника представления о мире профессий взрослых, появление 
к моменту подготовки к школе положительной установки к обучению в школе как важному шагу взросления.
Основная цель социального направления воспитания дошкольника заключается 
в формировании ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, создания условий для реализации в обществе.
Основные задачи социального направления воспитания:
· формирование у ребенка представлений о добре и зле, позитивного образа семьи 
с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами дружбы в фольклоре и детской литературе, примерами сотрудничества и взаимопомощи людей в различных видах деятельности (на материале истории России, ее героев), милосердия и заботы. Анализ поступков самих детей 
в группе в различных ситуациях;
· формирование навыков, необходимых для полноценного существования в обществе: эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответственности, сотрудничества, умения договариваться, умения соблюдать правила;
· развитие способности поставить себя на место другого как проявление личностной зрелости и преодоление детского эгоизма.
При реализации данных задач воспитатель сосредотачивает свое внимание 
на нескольких основных направлениях воспитательной работы:
· организовывать сюжетно-ролевые игры (в семью, в команду и т. п.), игры с правилами, традиционные народные игры и пр.;
· воспитывать у детей навыки поведения в обществе;
·  учить детей сотрудничать, организуя групповые формы в продуктивных видах деятельности;
· учить детей анализировать поступки и чувства – свои и других людей;
· организовывать коллективные проекты заботы и помощи;
· создавать доброжелательный психологический климат в группе.
2.1.3. ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ НАПРАВЛЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ
Ценность – знания. Цель познавательного направления воспитания – формирование ценности познания.
Значимым для воспитания ребенка является формирование целостной картины мира, 
в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека.
Задачи познавательного направления воспитания:
· развитие любознательности, формирование опыта познавательной инициативы;
· формирование ценностного отношения к взрослому как источнику знаний;
· приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет-источники, дискуссии и др.).
Направления деятельности воспитателя:
· совместная деятельность воспитателя с детьми на основе наблюдения, сравнения, проведения опытов (экспериментирования), организации походов и экскурсий, просмотра доступных для восприятия ребенка познавательных фильмов, чтения и просмотра книг;
· организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, проектной 
и исследовательской деятельности детей совместно со взрослыми;
· организация насыщенной и структурированной образовательной среды, включающей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на детскую аудиторию; различного типа конструкторы и наборы для экспериментирования.
2.1.4. ФИЗИЧЕСКОЕ И ОЗДОРОВИТЕЛЬНОЕ НАПРАВЛЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ
Ценность – здоровье. 

Цель данного направления – сформировать навыки здорового образа жизни, где безопасность жизнедеятельности лежит в основе всего. Физическое развитие 
и освоение ребенком своего тела происходит в виде любой двигательной активности: выполнение бытовых обязанностей, игр, ритмики и танцев, творческой деятельности, спорта, прогулок.
Задачи по формированию здорового образа жизни:
· обеспечение построения образовательного процесса физического воспитания детей (совместной и самостоятельной деятельности) на основе здоровье формирующих и здоровье сберегающих технологий, и обеспечение условий для гармоничного физического и эстетического развития ребенка;
· закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий внешней среды; 
· укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных способностей, обучение двигательным навыкам и умениям;
· формирование элементарных представлений в области физической культуры, здоровья и безопасного образа жизни;
· организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима дня;
· воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнедеятельности.
Направления деятельности воспитателя:
· организация подвижных, спортивных игр, в том числе традиционных народных игр, дворовых игр на территории детского сада;
· создание детско-взрослых проектов по здоровому образу жизни;
· введение оздоровительных традиций в МБДОУ д/с №93.
Формирование у дошкольников культурно-гигиенических навыков является важной частью воспитания культуры здоровья. Воспитатель формирует у дошкольников понимание того, что чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене 
и здоровью человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей.
Особенность культурно-гигиенических навыков заключается в том, что они должны формироваться на протяжении всего пребывания ребенка в ДОО.
В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет одну из ключевых ролей. Привыкая выполнять серию гигиенических процедур с определенной периодичностью, ребенок вводит их в свое бытовое пространство, и постепенно они становятся для него привычкой.
Формируя у детей культурно-гигиенические навыки, воспитатель сосредотачивает свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы:
· формировать у ребенка навыки поведения во время приема пищи;
·  формировать у ребенка представления о ценности здоровья, красоте 
и чистоте тела;
·  формировать у ребенка привычку следить за своим внешним видом;
· включать информацию о гигиене в повседневную жизнь ребенка, в игру.
Работа по формированию у ребенка культурно-гигиенических навыков ведётся в тесном контакте с семьей.
2.1.5. ТРУДОВОЕ НАПРАВЛЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ
Ценность – труд. С дошкольного возраста каждый ребенок обязательно должен принимать участие в труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет 
в детском саду и в семье, должны стать повседневными. Только при этом условии труд оказывает на детей определенное воспитательное воздействие и подготавливает 
их к осознанию его нравственной стороны.
Основная цель трудового воспитания дошкольника заключается в формировании ценностного отношения детей к труду, трудолюбия, а также в приобщении ребенка к труду. 

Основные задачи трудового воспитания:
· ознакомление с доступными детям видами труда взрослых и воспитание положительного отношения к их труду, познание явлений и свойств, связанных с преобразованием материалов и природной среды, которое является следствием трудовой деятельности взрослых и труда самих детей;
· формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей, воспитание навыков организации своей работы, формирование элементарных навыков планирования;
· формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи).
При реализации данных задач воспитатель сосредотачивает свое внимание 
на нескольких направлениях воспитательной работы:
· показать детям необходимость постоянного труда в повседневной жизни, использовать его возможности для нравственного воспитания дошкольников;
· воспитывать у ребенка бережливость (беречь игрушки, одежду, труд и старания родителей, воспитателя, сверстников), так как данная черта непременно сопряжена 
с трудолюбием;
· предоставлять детям самостоятельность в выполнении работы, чтобы они почувствовали ответственность за свои действия;
· собственным примером трудолюбия и занятости создавать у детей соответствующее настроение, формировать стремление к полезной деятельности;
· связывать развитие трудолюбия с формированием общественных мотивов труда, желанием приносить пользу людям.
2.1.6. ЭТИКО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ НАПРАВЛЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ
Ценности – культура и красота. Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное нравственное чувство – уважение к человеку, к законам человеческого общества. Культура отношений является делом не столько личным, сколько общественным. Конкретные представления о культуре поведения усваиваются ребенком вместе с опытом поведения,
с накоплением нравственных представлений.
Основные задачи этико-эстетического воспитания:
· формирование культуры общения, поведения, этических представлений;
· воспитание представлений о значении опрятности и красоты внешней, ее влиянии 
на внутренний мир человека;
· развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства, явлений жизни, отношений между людьми;
· воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре родной страны 
и других народов;
· развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей ребенка действительности;
· формирование у детей эстетического вкуса, стремления окружать себя прекрасным, создавать его.
Для того чтобы формировать у детей культуру поведения, воспитатель сосредотачивает свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы:
-учить детей уважительно относиться к окружающим людям, считаться с их делами, интересами, удобствами;
-воспитывать культуру общения ребенка, выражающуюся в общительности, этикет вежливости, предупредительности, сдержанности, умении вести себя в общественных местах;
-воспитывать культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и отчеству; 
не перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, разборчиво, владеть голосом;
-воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение обращаться 
с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОО; умение подготовиться 
к предстоящей деятельности, четко и последовательно выполнять и заканчивать ее, 
после завершения привести в порядок рабочее место, аккуратно убрать все за собой; привести в порядок свою одежду.
Цель эстетического воспитания – становление у ребенка ценностного отношения 
к красоте. Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и духовной составляющей внутреннего мира ребенка.
Направления деятельности воспитателя по эстетическому воспитанию предполагают следующее:
· выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности самих детей 
с воспитательной работой через развитие восприятия, образных представлений, воображения 
и творчества;
· уважительное отношение к результатам творчества детей, широкое включение 
их произведений в жизнь МБДОУ д/с №93;
· организацию выставок, концертов, создание эстетической развивающей среды и др.;
· формирование чувства прекрасного на основе восприятия художественного слова 
на русском и родном языке;
· реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми по разным направлениям эстетического воспитания.
2.2. ОСОБЕННОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ ВОСПИТАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА
Рабочая программа воспитания учитывает расположение, особенности социального окружения, условия, существующие в МБДОУ д/с №93, индивидуальные особенности, интересы, потребности воспитанников и их родителей.

МБДОУ д/с №93 расположен в экологически благоприятной зоне в непосредственной близости к парковой зоне роща «Дубки», в микрорайоне имеются ботанические памятники природы городского значения, на территории детского сада представлено флористическое разнообразие.

МБДОУ д/с №93 граничит с жилым массивом, на территории которого имеются спортивные и игровые площадки. В микрорайоне расположены действующие объекты с социальными функциями: магазины, аптеки, почта.

Вблизи МБДОУ д/с №93 проходит городская магистраль с оживленным движением транспорта, имеется перекресток с нерегулируемым движением транспорта, автобусные остановки.

Социально-педагогическое партнёрство МБДОУ д/с №93 по различным направлениям воспитания и социализации воспитанников организовано с городскими учреждениями образования и культуры: МОБУ СОШ №37, ГБУК РО «Таганрогский государственный литературный и историко-архитектурный музей-заповедник», ГБУК РО «Таганрогский художественный музей», МБДУ ДО «Детская музыкальная школа имени А.Г.Абузарова», МБУК ЦБС «Библиотечно-информационный центр – филиал №5»,МБУК ЦБС «Библиотечно-информационный центр – филиал №6».

Процесс воспитания в МБДОУ д/с №93 основывается на общепедагогических принципах, изложенных в ФГОС дошкольного образования (Раздел I, пункт 1.2.):

- поддержка разнообразия детства;

- сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека, самоценность детства - понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки к следующему периоду

- личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников МБДОУ д/с №93) и детей;

- уважение личности ребенка.

Воспитательная работа в детском саду не имеет чётких временных рамок, осуществляется ежедневно, задачи воспитания реализуются в течение всего времени нахождения ребенка в МБДОУ д/с №93 в любых формах организации образовательного процесса: в организованной образовательной деятельности, в режимных моментах, в совместной деятельности с детьми и в процессе индивидуальной работы.

Процесс воспитания в МБДОУ д/с №93 основывается на следующих принципах взаимодействия педагогических работников и воспитанников:

· неукоснительное соблюдение законности и прав семьи и воспитанника, соблюдения конфиденциальности информации о воспитаннике и семье, приоритета безопасности воспитанника при нахождении в детском саду;

· ориентир на создание в МБДОУ д/с №93 психологически комфортной среды для каждого воспитанника и взрослого, без которой невозможно конструктивное взаимодействие воспитанников и педагогических работников; 

· реализация процесса воспитания главным образом через создание в детском саду детско-взрослых общностей, которые объединяют воспитанников и педагогических работников яркими и содержательными событиями, общими позитивными эмоциями и доверительными отношениями друг к другу;

· организация основных совместных дел воспитанников и педагогических работников как предмета совместной заботы и взрослых, и воспитанников;

· системность, целесообразность и нешаблонность воспитания как условия его эффективности.

Основные традиции воспитательного процесса в МБДОУ д/с №93 основаны на многолетнем положительном опыте воспитания дошкольников.

Стержнем годового цикла воспитательной работы являются общие для всего детского сада событийные мероприятия, через которые осуществляется интеграция воспитательных усилий педагогических работников.

Детская художественная литература и народное творчество традиционно рассматриваются педагогами ДОУ в качестве наиболее доступных и действенных в воспитательном отношении видов искусства, обеспечивающих развитие личности дошкольника в соответствии с общечеловеческими и национальными ценностными установками.

Воспитатели и специалисты МБДОУ д/с №93 ориентированы на организацию разнообразных форм детских сообществ, как временных (ситуативных) в рамках реализации проектной деятельности и подготовки воспитательных мероприятий, так и постоянных: детские объединения по актуальным направлениям воспитательной работы. 

В детском саду создаются такие условия, при которых на каждом возрастном этапе воспитанника увеличивается его роль в совместных делах и мероприятиях (от пассивного наблюдателя до активного участника).

В МБДОУ д/с №93 реализуется практика коллективного планирования, разработки и проведения общих событийных мероприятий во взаимодействии с родительским сообществом. 

Ключевой фигурой воспитания в детском саду является воспитатель, реализующий по отношению к обучающимся защитную, личностно развивающую, организационную, посредническую (в разрешении конфликтов) функции.

В детском саду создана система методического сопровождения педагогических инициатив семьи. Организовано единое с родителями образовательное пространство для обмена опытом, знаниями, идеями, для обсуждения и решения конкретных воспитательных задач. 

Дополнительным воспитательным ресурсом по приобщению дошкольников к истории и культуре своей Отчизны и своего родного края являются мини-музеи, организованные в каждой возрастной группе МБДОУ д/с №93. Музейная педагогика рассматривается педагогическим коллективом как ценность, обладающая исторической и художественной значимостью, высоким потенциалом в воспитании дошкольников.

ВИДЫ, ФОРМЫ И СОДЕРЖАНИЕ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Практическая реализация цели и задач воспитания осуществляется в основных направлениях воспитательной работы МБДОУ д/с №93: патриотическое воспитание, социальное направление, познавательное направление, физическое и оздоровительное направление, трудовое направление, этико-эстетическое направление. Каждое из направлений планируется и реализуется в рамках организационных модулей воспитательной работы.

МОДУЛЬ  «СОБЫТИЙНЫЕ МЕРОПРИЯТИЯ»

Событийные мероприятия – это главные ключевые дела детского сада, как традиционные, так и приуроченные к реализации юбилейных дат календаря образовательных событий страны и региона. Событийные мероприятия обязательно планируются, готовятся, проводятся и анализируются совместно педагогическими работниками и представителями родительского сообщества. Это комплекс коллективных творческих дел, интересных и значимых для воспитанников и их родителей, объединяющих их вместе с педагогическими работниками в единый коллектив. 

Событийные мероприятия обеспечивают включенность в них большого числа детей и взрослых, способствуют интенсификации их общения, ставят 
их в ответственную активную позицию к происходящему в детском саду. 
Для этого в МБДОУ д/с №93 используются следующие формы работы: 

· проекты – ежегодные совместно разрабатываемые и реализуемые педагогическими работниками, воспитанниками и их родителями комплексы дел различной направленности;
· акции, флеш-мобы, марафоны, челленджи, фестивали и конкурсы, посвященные значимым отечественным и международным событиям;
· праздники, тематические линейки, коллективные квесты, связанные со значимыми для воспитанников и педагогических работников праздниками и знаменательными датами;
· торжественные ритуалы посвящения, связанные с присвоением воспитаннику новой социальной роли (посвящение в юные экологи, в юные помощники инспекторов движения и т.д.); 
· церемонии награждения воспитанников и педагогических работников за активное участие в жизни детского сада, успешное участие в конкурсах, соревнованиях, олимпиадах, значительный вклад в развитие детского сада с целью поощрения социальной активности воспитанников, развитию позитивных межличностных отношений между педагогическими работниками и воспитанниками, формированию чувства доверия и уважения друг к другу.
МОДУЛЬ «ГРУППОВЫЕ ДЕЛА»

Осуществляя работу с возрастной группой воспитанников, воспитатель или специалист организует работу с коллективом группы, индивидуальную работу с воспитанниками вверенной ему группы; работу со специалистами, осуществляющими работу с воспитанниками данной группы; работу с родителями воспитанников или их законными представителями. 

Для этого в МБДОУ д/с №93 используются следующие формы работы:
· участие в событийных мероприятиях детского сада: инициирование и поддержка участия воспитанников возрастной группы в событийных мероприятиях, привлечение родителей к подготовке и реализации событийных мероприятий;

· групповые проекты, акции, флеш-мобы, челленджи - организация интересных и полезных для личностного развития воспитанников совместных дел группы (познавательной, трудовой, спортивно-оздоровительной, духовно-нравственной, творческой, экологической направленности), позволяющих с одной стороны, вовлечь в них воспитанников с самыми разными потребностями и тем самым дать им возможность самореализоваться в них, а с другой, – установить и упрочить доверительные отношения с воспитанниками, стать для них значимым взрослым, задающим образцы поведения в обществе;

· групповые воспитательные беседы - форма организации доверительного общения педагогического работника и воспитанников, основанных на принципах уважительного отношения к личности воспитанника, поддержки активной позиции каждого воспитанника в беседе, создания благоприятной среды для общения;

· коллективная игровая деятельность, образовательные квесты, творческие и познавательные викторины, соревнования, конкурсы, экскурсии и целевые прогулки, организуемые воспитателем и родителями; 
· ритуалы празднования в группе дней рождения воспитанников, включающие творческие поздравления, сюрпризные моменты, подготовленные воспитателем совместно с воспитанниками;
· выработка совместно с воспитанниками законов группы, помогающих дошкольникам освоить нормы и правила общения, которым они должны следовать в детском саду;

· организация на базе возрастной группы семейных конкурсов, творческих мастерских, направленных на сплочение семьи и детского сада.


Планирование групповых дел осуществляется на основе предварительного изучения воспитателем группы или специалистом, планирующим работу с данной группой детей, особенностей личностного развития воспитанников группы через наблюдение за поведением детей в их повседневной жизни, в специально создаваемых педагогических ситуациях, в играх, погружающих воспитанников в мир человеческих отношений, в организуемых педагогическим работником беседах по тем или иным нравственным проблемам. При необходимости коррекции поведения воспитанников проводятся индивидуальные беседы с ребенком, его родителями или законными представителями, осуществляется индивидуальное сопровождение воспитанника в реализации групповых дел. Организуются регулярные консультации воспитателя со специалистами (инструктором по ФК, музыкальным руководителем, педагогом-психологом, учителем-логопедом), направленные на формирование единства мнений и требований педагогических работников по ключевым вопросам воспитания. При необходимости проводятся мини-педсоветы, направленные на решение конкретных проблем возрастной группы и интеграцию воспитательных влияний на воспитанника. К участию в групповых делах привлекаются специалисты, что даёт педагогическим работникам возможность лучше узнавать и понимать воспитанников. Также специалисты привлекаются к участию в родительских собраниях возрастной группы для объединения усилий в деле обучения и воспитания дошкольников. В базе возрастной группе организуется работа родительского комитета данной группы, который принимает участие в управлении МБДОУ д/с №93 и решении вопросов воспитания и обучения дошкольников. Воспитатель проводит регулярное информирование родителей об успехах и проблемах их воспитанников, о жизни возрастной группы в целом, оказывает помощь родителям воспитанников или их законным представителям в регулировании отношений между ними, администрацией детского сада и педагогами-специалистами. Для обсуждения наиболее острых проблем обучения и воспитания дошкольников воспитатель организует тематические родительские собрания, консультации. Для фиксации и анализа индивидуальных достижений воспитанников в интеллектуальной, творческой, спортивной и других видах деятельности воспитатель создаёт портфолио воспитанника. 

Так же в рамках возрастной группы педагогический работник реализует воспитательный потенциал ежедневной организованной образовательной деятельности (занятий) в рамках учебного плана образовательной деятельности МБДОУ д/с №93:
· установление доверительных отношений между педагогом и воспитанником, способствующих позитивному восприятию ребенком требований и просьб педагогического работника, привлечению их внимания к обсуждаемой на занятии информации, активизации их познавательной деятельности;

· побуждение воспитанников соблюдать во время организованной образовательной деятельности общепринятые нормы поведения, правила общения с педагогами и сверстниками, принципы дисциплины и самоорганизации; 
· привлечение внимания воспитанников к ценностному аспекту изучаемых 
на занятиях явлений, организация их работы с получаемой на занятиях социально значимой информацией – инициирование ее обсуждения, высказывания воспитанниками своего мнения по ее поводу, выработки своего к ней отношения; 
· использование воспитательных возможностей содержания образовательной области через демонстрацию воспитанникам примеров ответственного, гражданского поведения, проявления человеколюбия и добросердечности, через подбор соответствующих текстов для чтения, задач для решения, проблемных ситуаций для обсуждения в групповом коллективе;
· максимальное применение на занятиях различных видов игровой деятельности, направленной на повышение познавательной мотивации, практическое проигрывание обсуждаемых ситуаций и позволяющей приобрести опыт общения в формате конструктивного диалога; организация групповой работы или работы в парах, которые учат воспитанников командной работе и взаимодействию с другими детьми;
· инициирование и поддержка исследовательской деятельности воспитанников 
в рамках реализации ими индивидуальных и групповых исследовательских проектов, что даст воспитанникам возможность приобрести навык самостоятельного решения теоретической проблемы, навык генерирования и оформления собственных идей, навык уважительного отношения к чужим идеям, оформленным в работах других исследователей, навык публичного выступления перед аудиторией, аргументирования и отстаивания своей точки зрения.
МОДУЛЬ «ДЕТСКИЕ ОБЪЕДИНЕНИЯ»

Действующие на базе МБДОУ д/с №93 детские объединения – это детско-взрослые и детские общности для реализации общих социально значимых целей.

 Воспитание в процессе деятельности детского объединения осуществляется через формы работы:
· организация общественно значимых дел (акций, флеш-мобов, обучающих мероприятий с воспитанниками младших возрастных групп, совместных мероприятий с родителями в ДОУ, в том числе с выходом за территорию ДОУ, совместных мероприятий с учреждениями социальной сферы), дающих воспитанникам возможность получить важный для их личностного развития опыт деятельности, направленной на помощь другим людям, своему детскому саду, обществу в целом; развить в себе такие качества как забота, уважение, умение общаться, слушать и слышать других;

· поддержка и развитие в детском объединении его традиций и ритуалов, формирующих у воспитанника чувство общности с другими его членами, чувство причастности к тому, что происходит в объединении (реализуется посредством введения особой символики детского объединения, проведения ежегодной церемонии посвящения в члены детского объединения, создания и поддержки интернет-странички детского объединения на сайте МБДОУ д/с №93).
МОДУЛЬ «ЭКСКУРСИИ, ЦЕЛЕВЫЕ ПРОГУЛКИ»

Экскурсии и целевые прогулки помогают воспитаннику расширить свой кругозор, получить новые знания об окружающей его социальной, культурной, природной среде, научиться уважительно и бережно относиться к ней, приобрести важный опыт социально одобряемого поведения. На экскурсиях, в процессе целевых пеших прогулок создаются благоприятные условия для воспитания у дошкольников самостоятельности и ответственности, формирования у них навыков самообслуживания. В процессе экскурсий и целевых прогулок применяются такие формы детской деятельности как игры, соревнования, викторины, квесты, творческие мастер-классы. Обязательной частью экскурсий и прогулок является беседа, которая обладает широкими воспитательными возможностями. Целевые пешие прогулки и экскурсии проводятся:

· на территории детского сада;

· с выходом за пределы МБДОУ д/с №93 к объектам природы, к объектам улицы, в учреждения образования, культуры и спорта, проводимые как во время пребывания воспитанников в ДОУ, 

· экскурсии и прогулки выходного дня, организуемые в выходные дни воспитателями и родителями воспитанников.

МОДУЛЬ «ОРГАНИЗАЦИЯ ПРЕДМЕТНО-ЭСТЕТИЧЕСКОЙ СРЕДЫ»

Окружающая воспитанника предметно-эстетическая среда детского сада, при условии ее грамотной организации, обогащает внутренний мир дошкольника, способствует формированию у него чувства вкуса и стиля, создает атмосферу психологического комфорта, поднимает настроение, предупреждает стрессовые ситуации, способствует позитивному восприятию воспитанниками детского сада. Акцентирование внимания воспитанников на важных для воспитания ценностях детского сада, его традициях, правилах посредством элементов предметно-эстетической среды (стенды, плакаты, инсталляции, предметы событийного дизайна). Воспитывающее влияние на воспитанника осуществляется через такие формы работы с предметно-эстетической средой детского сада: 

· оформление интерьера помещений детского сада (холла, коридоров, залов, лестничных пролетов и т.п.) и их периодическая переориентация в соответствии с комплексно-тематическим планом образовательной деятельности МБДОУ д/с №93;

· размещение на стенах и в нишах коридоров детского сада регулярно сменяемых экспозиций: творческих работ воспитанников и их родителей, а также совместных творческих работ воспитанников и педагогов, в том числе коллективных, позволяющих им реализовать свой творческий потенциал, а также знакомящих их с работами друг друга; картин определенного художественного стиля, знакомящего воспитанников с разнообразием эстетического осмысления мира; фотоотчетов об интересных событиях, происходящих в детском саду (событийных мероприятиях, групповых делах, экскурсиях и др.);

· озеленение территории детского сада, разбивка клумб, создание экологических троп, оборудование на территории детского сада спортивных и игровых площадок, доступных и приспособленных для воспитанников разных возрастных групп, оздоровительных зон (дорожки здоровья и т.п.), зоны для разбивки огорода и опытно-экспериментальной деятельности в природе; 

· благоустройство групповых помещений, осуществляемое воспитателями вместе с воспитанниками, позволяющее дошкольникам проявить свои фантазию и творческие способности;

· создание в детском саду развивающих центров по актуальным направлениям развития воспитанников (патриотическое воспитание, формирование экологических представлений, опытно-экспериментальная деятельность, безопасность движения и др.);

· событийный дизайн – оформление пространства проведения конкретных событий детского сада (праздников, церемоний, торжественных линеек, выставок, собраний и т.п.); 

· совместная с воспитанниками разработка, создание и популяризация особой символики детского сада, (эмблема, логотип, девиз детского сада, группы и т.п.), используемой как в повседневно, так и в торжественные моменты жизни МБДОУ д/с №93 – во время событийных мероприятий, торжественных церемоний и иных происходящих в жизни детского сада знаковых событий;

· регулярная организация и проведение конкурсов, творческих проектов 
по благоустройству и эстетическому оформлению различных участков территории МБДОУ д/с №93.

МОДУЛЬ «РАБОТА С РОДИТЕЛЯМИ»

Работа с родителями или законными представителями воспитанников осуществляется для более эффективного достижения цели воспитания, которое обеспечивается согласованием позиций семьи и МБДОУ д/с №93 в данном вопросе. Работа с родителями или законными представителями воспитанников осуществляется в рамках следующих видов и форм деятельности:
· конкурсы, выставки продуктов детско-родительской проектной деятельности различной направленности (творческой, познавательной, спортивно-оздоровительной, экологической, патриотической и др.);

· собрания родительского комитета МБДОУ д/с №93, участвующего в управлении детского сада и решении вопросов воспитания и социализации воспитанников;

· родительские гостиные, на которых обсуждаются вопросы возрастных особенностей воспитанников, формы и способы доверительного взаимодействия родителей с воспитанниками, проводятся мастер-классы, семинары, круглые столы с приглашением специалистов;

· дни открытых дверей, во время которых родители могут посещать организованную образовательную деятельность для получения представления о ходе образовательного процесса в детском саду;

· виртуальные консультации воспитателей и специалистов по актуальным направлениям развития ребенка на официальном сайте МБДОУ д/с №93;

· работа специалистов по запросу родителей для решения острых конфликтных ситуаций и индивидуальное консультирование c целью координации воспитательных усилий педагогических работников и родителей.

РАЗДЕЛ III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ
3.1. ОБЩИЕ ТРЕБОВАНИЯ К УСЛОВИЯМ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 
Рабочая программа воспитания МБДОУ д/с №93 реализуется через формирование социокультурного воспитательного пространства при соблюдении условий создания уклада, отражающего готовность всех участников образовательного процесса руководствоваться едиными принципами и регулярно воспроизводить наиболее ценные для нее воспитательно-значимые виды совместной деятельности. Уклад МБДОУ д/с №93 направлен на сохранение преемственности принципов воспитания при переходе с уровня дошкольного образования на уровень начального общего образования:
· Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной среды, в том числе современное материально-техническое обеспечение, методические материалы и средства обучения.
· Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического коллектива к достижению целевых ориентиров Программы воспитания.
· Взаимодействие с родителями по вопросам воспитания.
· Учет индивидуальных особенностей детей дошкольного возраста, в интересах которых реализуется Программа воспитания (возрастных, физических, психологических, национальных и пр.).
Условия реализации Программы воспитания (кадровые, материально-технические, психолого-педагогические, нормативные, организационно-методические и др.) интегрируются с соответствующими пунктами организационного раздела ООП МБДОУ д/с №93.
Уклад включает в себя сетевое информационное пространство и нормы общения участников образовательных отношений в социальных сетях.
Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка дневного, недельного, месячного, годового цикла жизни МБДОУ д/с №93.
Для реализации Программы воспитания уклад целенаправленно проектируется командой МБДОУ д/с №93 и принимается всеми участниками образовательных отношений.
Процесс проектирования уклада МБДОУ д/с №93 включает следующие шаги.

	№ п/п
	Шаг


	Оформление

	1
	Определить ценностно-смысловое наполнение жизнедеятельности МБДОУ д/с №93
	Устав МБДОУ д/с №93, локальные акты, правила поведения для детей и взрослых, внутренняя символика.

	2
	Отразить сформулированное 
ценностно-смысловое наполнение 
во всех форматах жизнедеятельности МБДОУ д/с №93:
· специфику организации видов деятельности;
· обустройство развивающей 
предметно-пространственной среды;
· организацию режима дня;
разработку традиций и ритуалов МБДОУ д/с №93;
· праздники и мероприятия.
	ООП ДО и Программа воспитания.

	3
	Обеспечить принятие всеми участниками образовательных отношений уклада МБДОУ д/с №93.
	Требования к кадровому составу 
и профессиональной подготовке сотрудников.
Взаимодействие МБДОУ д/с №93 с семьями воспитанников.
Социальное партнерство МБДОУ д/с №93 с социальным окружением.
Договоры и локальные нормативные акты.


Уклад и ребенок определяют особенности воспитывающей среды. Воспитывающая среда раскрывает заданные укладом ценностно-смысловые ориентиры. Воспитывающая среда – 
это содержательная и динамическая характеристика уклада, которая определяет его особенности, степень его вариативности и уникальности.
Воспитывающая среда строится по трем линиям:
· «от взрослого», который создает предметно-образную среду, способствующую воспитанию необходимых качеств;
· «от совместной деятельности ребенка и взрослого», в ходе которой формируются нравственные, гражданские, эстетические и иные качества ребенка в ходе специально организованного педагогического взаимодействия ребенка и взрослого, обеспечивающего достижение поставленных воспитательных целей;
· «от ребенка», который самостоятельно действует, творит, получает опыт деятельности, 
в особенности – игровой.
3.2. ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ВЗРОСЛОГО С ДЕТЬМИ. СОБЫТИЯ МБДОУ д/с №93

Событие – это форма совместной деятельности ребенка и взрослого, в которой активность взрослого приводит к приобретению ребенком собственного опыта переживания той или иной ценности. Для того чтобы стать значимой, каждая ценность воспитания должна быть понята, раскрыта и принята ребенком совместно с другими людьми в значимой для него общности. 
Этот процесс происходит стихийно, но для того, чтобы вести воспитательную работу, он должен быть направлен взрослым.
Воспитательное событие – это спроектированная взрослым образовательная ситуация. 
В каждом воспитательном событии педагог продумывает смысл реальных и возможных действий детей и смысл своих действий в контексте задач воспитания. Событием может быть не только организованное мероприятие, но и спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, традиции утренней встречи детей, индивидуальная беседа, общие дела, совместно реализуемые проекты и пр. Планируемые и подготовленные педагогом воспитательные события проектируются в соответствии с календарным планом воспитательной работы МБДОУ д/с №93, возрастной группы, ситуацией развития конкретного ребенка.
Проектирование событий в МБДОУ д/с №93 возможно в следующих формах:
· разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности 
(детско-взрослый спектакль, построение эксперимента, совместное конструирование, спортивные игры и др.);
· проектирование встреч, общения детей со старшими, младшими, ровесниками,
с взрослыми, с носителями воспитательно-значимых культурных практик (искусство, литература, прикладное творчество и т. д.), профессий, культурных традиций народов России;
· создание творческих детско-взрослых проектов (празднование Дня Победы 
с приглашением ветеранов, проведение социальных акций совместно с сотрудниками музеев, библиотек, выставка творческих работ в учреждениях социума и т. д.).
Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методической работы на основе традиционных ценностей российского общества, на основе которого педагоги создают тематические творческие проекты в своей группе и проектируют работу с группой в целом, с подгруппами детей, с каждым ребенком.
3.3. ОРГАНИЗАЦИЯ ПРЕДМЕТНО-ПРОСТРАНСТВЕННОЙ СРЕДЫ
Предметно-пространственная среда (далее – ППС) отражает федеральную, региональную специфику, а также специфику МБДОУ д/с №93 и включает оформление помещений, оборудование, игрушки.
ППС отражает ценности, на которых строится программа воспитания, 
способствовать их принятию и раскрытию ребенком.
Среда включает знаки и символы государства, региона, города и организации.
Среда отражает региональные, этнографические, конфессиональные и другие особенности социокультурных условий, в которых находится организация.
Среда является экологичной, природосообразной и безопасной.
Среда обеспечивает ребенку возможность общения, игры и совместной деятельности. Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей.
Среда обеспечивает ребенку возможность познавательного развития, экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, необходимость научного познания, формирует научную картину мира.
Среда обеспечивает ребенку возможность посильного труда, а также отражает ценности труда в жизни человека и государства (портреты членов семей воспитанников, героев труда, представителей профессий и пр.) Результаты труда ребенка могут быть отражены и сохранены
в среде.
Среда обеспечивает ребенку возможности для укрепления здоровья, раскрывает смысл здорового образа жизни, физической культуры и спорта.
Среда предоставляет ребенку возможность погружения в культуру России, знакомства
с особенностями региональной культурной традиции. Вся среда МБДОУ д/с №93 является гармоничной и эстетически привлекательной.

В групповых помещениях организованы центры развития ребенка, обеспечивающие решение задач воспитания возрастной группы детей и соответствующие направлениям воспитательной работы.
При выборе материалов и игрушек для ППС педагоги МБДОУ д/с №93 ориентируются на продукцию отечественных и территориальных производителей. Игрушки, материалы и оборудование соответствуют возрастным задачам воспитания детей дошкольного возраста.

Материально-техническое оснащение развивающей предметно-пространственной среды своевременно изменяется и дополняется в соответствии с возрастными особенностями воспитанников и календарным планом воспитательной работы МБДОУ д/с №93 на текущий учебный год.
3.4. КАДРОВОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ВОСПИТАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА
Рабочая программа воспитания реализуется всеми педагогическими работниками МБДОУ д/с №93 на основе взаимодействия с родителями воспитанников (законными представителями). Осуществляя работу с группой, педагогические работники (воспитатель и специалисты) организуют работу с коллективом группы; индивидуальную работу с воспитанниками своей группы; работу с родителями воспитанников (законными представителями).

Работа с коллективом группы:

-инициирование и поддержка участия группы в общих ключевых делах ДОО, оказание необходимой помощи детям в их подготовке, проведении;

- организация интересных и полезных для личностного развития ребенка совместных дел воспитателя с воспитанниками группы через различные виды деятельности (игровая, коммуникативная, познавательно-исследовательская, восприятие художественной литературы и фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд, конструирование, изобразительная, музыкальная и двигательная), позволяющих с одной стороны, вовлечь в них детей с самыми разными потребностями, и тем самым дать им возможность самореализоваться в них, а с другой, установить и упрочить доверительные отношения с воспитанниками, стать для них значимым взрослым, задающим образцы поведения в обществе;

- реализация педагогической технологии «Утренний сбор» как формы доверительного общения педагога и дошкольников, основанного на принципах уважительного отношения к личности ребенка, поддержки активной позиции каждого ребенка в беседе, предоставления дошкольникам возможности обсуждения и принятия решений по обсуждаемой проблеме, создания благоприятной среды для общения;

- сплочение коллектива группы через: игры на сплочение; походы и семейные экскурсии, организуемые воспитателями и родителями; празднования в группе дней рождения детей, включающие в себя подготовленные детскими микрогруппами поздравления, сюрпризы, творческие подарки;

-выработка совместно с воспитанниками правил группы, помогающих детям освоить нормы и правила общения, которым они должны следовать в ДОО.

Индивидуальная работа с воспитанниками:

- изучение особенностей личностного развития воспитанников группы через наблюдение за поведением дошкольников в их повседневной жизни, в специально создаваемых педагогических ситуациях, в играх, погружающих ребенка в мир человеческих отношений, в организуемых педагогом беседах по тем или иным нравственным проблемам;

-поддержка ребенка в решении важных для него жизненных проблем (налаживание взаимоотношений со сверстниками, выбор занятия и т.п.), когда каждая проблема трансформируется воспитателем в задачу для дошкольника, которую они совместно стараются решить;

-индивидуальная работа с воспитанниками группы, направленную на решение индивидуальных проблем воспитанников.

- коррекция поведения ребенка через частные беседы с ним, его родителями или законными представителями, с другими воспитанниками группы.

Работа с родителями воспитанников (законными представителями):

-регулярное информирование родителей об успехах и проблемах их детей, о жизни группы в целом;

-помощь родителям воспитанников или их законным представителям в регулировании отношений между ними, администрацией и специалистами МБДОУ д/с №93;

-организация родительских собраний, происходящих в режиме обсуждения наиболее острых проблем образования и воспитания дошкольников; 

- создание и организация работы родительских чатов, привлечение к участию в управлении образовательной организацией и решении вопросов воспитания и образования их детей; привлечение членов семей воспитанников к организации и проведению дел группы.

Так же для реализации рабочей программы воспитания устанавливаются договорные отношения с социальными партнерами МБДОУ д/с №93.

3.5. НОРМАТИВНО-МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ РЕАЛИЗАЦИИ 

ПРОГРАММЫ ВОСПИТАНИЯ
Для реализации рабочей программы воспитания внесены изменения в следующие локальные нормативные акты МБДОУ д/с №93:

· Основная образовательная программа дошкольного образования МБДОУ д/с №93;

· Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования МБДОУ д/с №93;

· Годовой план работы МБДОУ д/с №93;

· Рабочие программы образовательной деятельности в возрастных группах;

· Рабочие программы специалистов;

· Должностные инструкции педагогических работников.

 Данные нормативные документы представлены на официальном сайте МБДОУ д/с №93 http://sad93.virtualtaganrog.ru  в разделе «Образование».

3.6. ОСОБЫЕ ТРЕБОВАНИЯ К УСЛОВИЯМ, ОБЕСПЕЧИВАЮЩИМ ДОСТИЖЕНИЕ ПЛАНИРУЕМЫХ ЛИЧНОСТНЫХ РЕЗУЛЬТАТОВ В РАБОТЕ 

С ОСОБЫМИ КАТЕГОРИЯМИ ДЕТЕЙ

Инклюзия (дословно – «включение») – это готовность образовательной системы принять любого ребенка независимо от его индивидуальных особенностей (психофизиологических, социальных, психологических, этнокультурных, национальных, религиозных и др.) и обеспечить ему оптимальную социальную ситуацию развития.
Инклюзия является ценностной основой уклада МБДОУ д/с №93 и основанием для проектирования воспитывающих сред, деятельностей и событий.
На уровне уклада: инклюзивное образование – это норма для воспитания, реализующая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, взаимоуважение, взаимопомощь, совместность, сопричастность, социальная ответственность. Эти ценности разделяются всеми участниками образовательных отношений в МБДОУ д/с №93.
На уровне воспитывающих сред: предметно-пространственная среда  строится как максимально доступная для детей с ОВЗ; событийная воспитывающая среда МБДОУ д/с №93 обеспечивает возможность включения каждого ребенка в различные формы жизни детского сообщества; рукотворная воспитывающая среда обеспечивает возможность демонстрации уникальности достижений каждого ребенка.
На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, ответственности и самостоятельности, сопричастности к реализации целей и смыслов сообщества, приобретается опыт развития отношений между детьми, родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая общность в инклюзивном образовании развиваются на принципах заботы, взаимоуважения и сотрудничества в совместной деятельности.
На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной деятельности
в разновозрастных группах, в малых группах детей, в детско-родительских группах обеспечивает условия освоения доступных навыков, формирует опыт работы в команде, развивает активность
и ответственность каждого ребенка в социальной ситуации его развития.
На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, праздников и общих дел
с учетом специфики социальной и культурной ситуации развития каждого ребенка обеспечивает возможность участия каждого в жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и уверенность ребенка в своих силах. Событийная организация должна обеспечить переживание ребенком опыта самостоятельности, счастья и свободы в коллективе детей и взрослых.
Основными условиями реализации Программы воспитания в МБДОУ д/с №93 являются:

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего 
и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;
2) построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным субъектом воспитания;
3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;
4) формирование и поддержка инициативы детей в различных видах детской деятельности;
5) активное привлечение ближайшего социального окружения к воспитанию ребенка.
Задачами воспитания детей с ОВЗ в условиях МБДОУ д/с №93 являются:
1. формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности
и ответственности;
2. формирование доброжелательного отношения к детям с ОВЗ и их семьям со стороны всех участников образовательных отношений;
3. обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с особенностями
в развитии и содействие повышению уровня педагогической компетентности родителей;
4. обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия детей с окружающими
в целях их успешной адаптации и интеграции в общество;
5. расширение у детей с различными нарушениями развития знаний и представлений
об окружающем мире;
6. взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития детей с ОВЗ;
7. охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе
их эмоционального благополучия;
8. объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества.
3.7. КАЛЕНДАРНЫЙ ПЛАН ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
Для реализации рабочей программы воспитания ежегодно разрабатывается календарный план воспитательной работы МБДОУ д/с №93. 

Календарный план воспитательной работы представляет собой перечень конкретных воспитательных мероприятий, сформированных в годовом цикле по организационным модулям воспитательной работы в рамках реализации основных направлений воспитательной работы в МБДОУ д/с №93.

На основе календарного плана воспитательной работы МБДОУ д/с №93 для каждой возрастной группы воспитателями разрабатывается календарный план воспитательной работы конкретной возрастной группы воспитанников с учетом целевых приоритетов и задач воспитания данного возраста и индивидуальных особенностей детского коллектива, также календарные планы воспитательной работы разрабатываются специалистами (музыкальным руководителем, инструктором по ФК, учителем-логопедом, педагогом-психологом) с учетом образовательного направления или направления коррекционно-развивающей работы.

Календарный план воспитательной работы МБДОУ д/с №93 рассматривается и принимается на заседании педагогического совета, утверждается приказом заведующего МБДОУ д/с №93.

Календарные планы воспитательной работы возрастных групп и календарные планы воспитательной работы специалистов включаются в Организационный раздел рабочих программ педагогов, в составе рабочих программ педагогов рассматриваются и принимаются на заседании педагогического совета, утверждаются приказом заведующего МБДОУ д/с №93.

В течение всего года с целью корректировки педагогических действий педагог, реализующий рабочую программу воспитания, осуществляет педагогическую диагностику на основе наблюдения за поведением детей. В фокусе педагогической диагностики находится понимание ребенком смысла конкретной ценности и ее проявление в его поведении.

ОСНОВНЫЕ ПОНЯТИЯ, ИСОЛЬЗУЕМЫЕ В ПРОГРАММЕ
Воспитание – деятельность, направленная на развитие личности, создание условий
для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных,
духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения
в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам
Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде;
Образовательная ситуация – точка пересечения образовательного процесса 
и педагогической деятельности: каждому типу образовательной ситуации соответствуют свои программы действий ребенка и взрослого, проявляющиеся в той или иной позиции. Образовательная ситуация соотносима с ситуацией развития. Воспитательные события являются разновидностью образовательных ситуаций.
Образовательная среда – социокультурное содержание образования, объединяет в себе цели и смыслы воспитания, обучения и развития детей в конкретной социокультурной ситуации, определяет состав становящихся способностей и качеств. Потенциал образовательной среды для решения целей воспитания личности позволяет говорить о воспитывающей среде. 
Общность – устойчивая система связей и отношений между людьми, имеющая единые ценностно-смысловые основания и конкретные целевые ориентиры. Общность – это качественная характеристика любого объединения людей, определяющая степень их единства и совместности (детско-взрослая, детская, профессиональная, профессионально-родительская). 
Портрет ребенка – это совокупность характеристик личностных результатов
и достижений ребенка на определенном возрастном этапе.
Социокультурные ценности – основные жизненные смыслы, определяющие отношение человека к окружающей действительности и детерминирующие основные модели социального поведения, которыми руководствуется человек в повседневной жизни и деятельности.
Субъектность – социальный, деятельно-преобразующий способ жизни человека. Субъектность впервые появляется в конце дошкольного детства как способность ребенка
к инициативе в игре, познании, коммуникации, продуктивных видах деятельности,
как способность совершать нравственный поступок, размышлять о своих действиях
и их последствиях.
Уклад – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся
на базовые национальные ценности, содержащий традиции региона и ОО, задающий культуру поведения сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельность 
и социокультурный контекст.
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